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RESUMEN

Las escuelas y liceos de Chile actualmente se enfrentan a diversos desafios entre ellos
el aumento de la migracién donde la educacioén intercultural representa un eje primor-
dial. El presente articulo tiene como objetivo analizar la literatura cientifica sobre edu-
cacién intercultural en Chile desde la educacion prebdsica hasta educacién media. La
metodologia de bisqueda, planificacidn, realizacién e informe de la revision corres-
ponde a Kitchenham (2004), la revisién considera 23 articulos indexados en las bases
de datos internacionales Web of Science, SCOPUS y Dimensions, en el periodo com-
prendido entre diciembre 2000 a marzo 2021. Los hallazgos dejan de manifiesto una
limitada produccion cientifica de la educacién intercultural en la educacién prebdsica,
bésica y media con un 8,01% de los articulos analizados. En los indices bibliométricos
se observa la inexistencia de un crecimiento exponencial, por la ausencia de publicacio-
nes en los afos 2010, 2011 y 2013. Se concluye que los docentes necesitan participar en
procesos de desarrollo profesional, centrados en aspectos relacionados con el curricu-
lum y competencias de interculturalidad. Las futuras lineas de investigacién debieran
priorizar la pedagogia intercultural, centrados en el didlogo y respeto por la diversidad.

Palabras claves: Interculturalidad; educacion intercultural; educaciéon bdsica; educa-
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Intercultural Education in Chile: Literature Review

ABSTRACT

Schools and high schools in Chile are currently facing several challenges, among
them the increase in migration, where intercultural education is a key issue. The
aim of this article is to analyse the scientific literature on intercultural educa-
tion in Chile, from pre-school to secondary education. The search methodolo-
gy, planning, conducting, and reporting of the review correspond to Kitchenham
(2004); the review considers 23 articles indexed in the international databases Web
of Science, SCOPUS, and Dimensions in the period from December 2000 to Mar-
ch 2021. The findings reveal a limited scientific production of intercultural educa-
tion in pre-school, primary, and secondary education, with 8.01% of the articles
analysed. The bibliometric indexes show a lack of exponential growth due to the
absence of publications in 2020, 2011, and 2013. It is concluded that teachers need
to participate in professional development processes, focusing on aspects related
to the curriculum and intercultural competences. Future lines of research should
prioritize intercultural pedagogy, focusing on dialogue and respect for diversity.

Keywords: Interculturality; intercultural education; basic education; pre-basic educa-
tion; secondary education; Chile.

1. Introduccién
1.1 Datos estadisticos de la inmigracion en Chile

Durante los tltimos anos Chile registra un aumento significativo de extranjeros residen-
tes. Segun las estimaciones del Instituto Nacional de Estadisticas (a partir de ahora, INE) y el
Departamento de Extranjerfa y Migracién (a partir de ahora, DEM), la cantidad de personas
extranjeras residentes en Chile el afio 2019 llegd a 1.492.522, lo que implica un aumento
del 19,4%, con respecto al ano 2018 (informe metodolégico INE y DEM, 2021). Para Vargas
(2018) no existe legislacion o guia del gobierno que facilite aspectos relacionados con la mi-
gracion.

En el caso del sistema educativo y segtiin datos del Informe N°2, del afio 2020, la matricula
de estudiantes extranjeros alcanza 160.463, representando un aumento 616% entre 2014 y
2019. La mayor concentracion de alumnado se presenta en las regiones Metropolitana, An-
tofagasta, Tarapaca y Arica y Parinacota, segtin Jiménez-Vargas et al. (2020), este aumento es
consecuencia de un cambio de patrén migratorio, con la llegada y consolidacién de nuevos
colectivos migrantes, en el dmbito escolar.

Cabe preguntarnos si las escuelas estian preparadas para atender a estudiantes inmigran-
tes, para Herndndez (2016) y Riedemann (2017) el sistema educativo chileno no ha adoptado
ningtn modelo que facilite la escolarizacion de los estudiantes extranjeros y por consecuen-
cia respetar su identidad y cultura de origen. Ademas, Chile siendo un pais receptor de in-
migrantes requiere de practicas interculturales que faciliten la adaptacién e integracion de
migrantes extranjeros en Chile.
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El curriculo escolar representa el punto de inflexién en el desarrollo de la educacion inter-
cultural (a partir de ahora, EI), autores como Poblete y Galaz (2017) senalan que las escuelas
han diseniado e implementado planes de trabajo, que surgen de procedimientos autodidactas
y pretenden enfrentar la contingencia, pero dichas pricticas no representan politicas impul-
sadas por la autoridad educativa. Por consecuencia, se requieren de politicas educativas que
incluyan précticas pedagdgicas que rescaten las probleméticas y posibles soluciones de la EI
en procesos sistematicos y no en instancia aisladas.

1.2 Aproximaciones a la definiciéon de educacion intercultural

En cuanto a la definicién de interculturalidad, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (a partir de ahora, UNESCO, 2006), seiiala que in-
terculturalidad es “...1a presencia e interaccién equitativa de diversas culturas y la posibilidad
de generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del didlogo y de una ac-
titud de respeto mutuo...” (p. 17). Arco Bravo (1998) manifiesta que la interculturalidad es un
intercambio entre las partes, por medio de una comunicacién comprensiva entre identida-
des, que reconocen su diversidad, dando respuesta a un mutuo enriquecimiento y valoracion.
Por su parte, Novaro (2006), sefiala que la interculturalidad representa un proceso, situacion
o proyecto que pretende facilitar los espacios para la produccién cultural, incluyendo formas
distintas.

Cabe destacar que, al revisar otras definiciones y como manifiesta Schmelkes del Valle
(2009), el interculturalismo representa la comprension de la riqueza que la diversidad signifi-
ca para la sociedad. A su vez, Malik y Ballesteros (2015), consideran la interculturalidad como
un concepto que fija su mirada a toda la diversidad, en primer lugar, desde los elementos teé-
ricos propios del concepto y, segundo, desde la practica, como un paradigma sociocultural.
Aun cuando no existe una nica definicién de interculturalidad, para Aguaded (2005) y Mo-
rales (2015) la interculturalidad representa un desafio que permite comprender la diversidad
en un contexto cultural y social.

Ademds, la existencia de dialogos interculturales y conforme a la definicién del Consejo
de Europa (2008) consiste en el intercambio de opiniones abierto y respetuoso, considerando
como aspecto central el entendimiento mutuo, entre personas y grupos que tienen origenes
y un patrimonio étnico, cultural, religioso y lingiiistico distintos.

Por el contrario, la discriminacién segun Amnistia Internacional afecta la esencia del ser
humano y perpetuando la desigualdad. Ademas, la discriminacién tiene lugar cuando las
personas no pueden ejercer sus derechos humanos y/o legales, realizando una distincion
injustificada.

Al relacionar la interculturalidad con la educacion, se requiere segiin Walsh (2010) com-
prender la interculturalidad como un proceso, centrado en la construccién de modos de sa-
ber, ser y vivir. La Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (a partir
de ahora, OCDE, 2010), considera que la diversidad, en espacios educativos, tiene la poten-
cialidad de mejorar los aprendizajes de los estudiantes y prepararlos para el mundo. Cabe
recordar que la educacién en su génesis pretende mejorar las condiciones de aprendizaje de
los estudiantes, a través de un proceso intencionado que pretende el perfeccionamiento del
individuo (Paidicén, 2010).

Para Carvajal y Dresdner (2013) la EI representa un desafio, que no consideran las nece-
sidades de las personas y el desarrollo tedrico actual. A su vez, Williamson (2012) manifiesta
la interculturalidad como una necesidad pedagogica para alcanzar la educacién de calidad.
Desde una mirada intercultural, las practicas pedagogicas requieren de la reflexién y una vi-
sion critica, como afirma Aguado (2011), un enfoque intercultural requiere de la articulacién
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entre la teorfa y la practica. Para Aguaded et al. (2010), la definicién de EI debe representar
un enfoque educativo que aborda la diversidad m4s alld de las razas, grupos étnicos o nacio-
nalidades, considerando la diversidad como una fuerza valiosa.

Desde la perspectiva chilena, la EI representa una interesante declaracion de principios,
pero lejana a la realidad, segtin Williamson (2012) los tiempos actuales requieren renovacion,
superacién e innovacion, de tal forma que evitar el estancamiento, ejemplo de ello, lo repre-
senta la educacién intercultural bilingiie (a partir de ahora, EIB) que debe considerar a toda
la sociedad y no reducirse solo a las poblaciones originarias.

1.3 Recorrido historico de la Educacion Intercultural en Chile

Los estudios relacionados con una sociedad multicultural en Chile dejan de manifiesto,
la existencia de problemas relacionados con la integracion, exclusion social y segregacion
residencial (Depolo y Henriquez, 2006; Jiménez y Huatay, 2005; Schiappacasse, 2008). Dicho
lo anterior, se requiere de politicas pluralistas que faciliten inclusién social y econémica de la
poblacién extranjera, incluyendo el sistema educativo chileno.

Teniendo en cuenta las fases propuestas por Williamson (2012), se realiza un recorrido
histdrico de la EI en Chile, considerando:

1.3.1 Etapa de Pre-Institucionalidad

Se fundamenta como forma de reivindicacién del pueblo indigena de Chile. La reforma
Agraria, impulsada por el gobierno de la Unidad Popular (1970-1973), representa la primera
ley indigena del pais, N° 17.729 del afio 1972, donde se desarrollan iniciativas destinadas a los
pueblos originarios. Tras el golpe militar de 1973, la EI pasa de las manos del estado a organi-
zaciones independientes, donde surge la educacién popular. La transicion democritica, a ini-
cio de los afios 90, incorpora el contexto de las transformaciones propias del nuevo gobierno,
la ley indigena N° 19.253, del ano 1993, es el momento que consagra la EIB.

1.3.2 Fases de instalacion, (1995-1996)

En 1995 las becas eran las tnicas acciones orientadas a las comunidades indigenas,
por ejemplo, el Programa de Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacién Rural
(MECE/Rural). Posteriormente, se crea el Programa de Educacién Intercultural Bilingiie (a
partir de ahora, PEIB), que surge en el aiio 1996 por medio de la ley N° 19.253.

Cabe serialar, el Decreto 40 del MINEDUC (1996), establece los objetivos fundamentales
y contenidos minimos obligatorios en educacién basica, donde integra, explicitamente, la in-
terculturalidad, dirigida a promover el aprendizaje de la lengua materna, cuando la poblacién
asi lo requiera.

1.3. Fase de consolidacion (1997-2001)

En el afio 1998, se firma un convenio entre la Corporacién Nacional de Desarrollo Indi-
gena (a partir de ahora, CONADI y el Ministerio de Educacién de Chile (a partir de ahora,
MINEDUC), para la ejecucion de los primeros pilotos de EIB. En el 2001, el MINEDUC hace
propia la idea de la EIB y refuerza dos éreas claves, la primera la formacion del profesorado
en interculturalidad y bilingiiismo y la segunda, la generacién de propuestas curriculares, a
través de la seleccién de contenidos culturales y lingiiisticos. Un elemento importante lo re-
presenta el inicio al Programa Origenes que pretende el desarrollo de las comunidades indi-
genas, por medio del fortalecimiento organizacional, productivo, salud, educacién y cultura.
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1.3.4 Fase expansion (2002-2011)

El afio 2006, se crea la asignatura de lengua indigena, el MINEDUC por medio del curri-
culo nacional, reconoce y considera la diversidad en la formacién de los estudiantes, segin
Turra (2009), implica que los propios centros educativos puedan elaborar sus planes de estu-
dios, considerando aspectos de la cultura local, aunque muchos de los equipos directivos no
han sido formados en aspectos relacionados con la educacion intercultural. En el 2009, inicia
su vigencia el Decreto N° 280, que incorpora a las escuelas educadores mapuches.

Para examinar produccién cientifica de la EI, se plantean las siguientes preguntas de in-
vestigacién:

1. ;Qué tipos de estudios estdn presentes en la literatura cientifica sobre la Educacién
Intercultural en Chile?

2. ;Cudles son las principales orientaciones metodoldgicas, que presentan los estudios
sobre la Educacién Intercultural en Chile?

3. ;Qué recomendaciones se realizan en la literatura cientifica sobre la Educacion Inter-
cultural en Chile?

4. ;Cudles son las lineas futuras de investigacién, que estin presentes o derivan de la lite-
ratura revisada?

2. Metodologia

Una revision sistemadtica (a partir de ahora, RS) es una metodologia, que permite acceder,
interpretar y evaluar las investigaciones accesibles en Internet. La presente RS utiliza los
procedimientos determinados por Kitchenham (2004). Estos métodos tienen como objetivo
asegurar una presentacion mas experta de lo planificado, hecho y encontrado (Liberati et al.,
2009), se describen en la Tabla uno.

Tabla 1

Fases descritas en la revision de literatura.

Etapa Actividad

Etapa 1: Planificacién de la revisiéon | Actividad 1.1: Identificacion de la necesidad de la revisién.
Actividad 1.2: Desarrollo de un protocolo de revision.

Etapa 2: Realizacidon de larevisién | Actividad 2.1: Identificacién del foco de la investigacién .
Actividad 2.2: Seleccién de estudios primarios.
Actividad 2.3: Evaluacién de la calidad de los estudios.
Actividad.2.4: Extraccién y monitoreo de datos.
Actividad 2.5: Sintesis de los datos.

Etapa 3: Informe de la revision Actividad 3.1: Comunicacién de los resultados.

Planificacién de la revisién

Se realiza una busqueda de RS relacionadas con la El, el objetivo es explorar la existen-
cia de estudios relacionados con la EI, de tal forma de determinar el alcance de la presente
investigacion. Se examina la produccién cientifica de los dltimos cinco afios, en las bases de
datos SCOPUS, Web of Science (a partir de ahora, WoS) y Google Scholar. El resultado indica
la ausencia RS centradas en la EI de Chile. No obstante, se identifican RS de EI, pero con
orientaciones distintas (Chamiquit, 2021; Martinez et al., 2021; Romijn et al., 2021; Salgado
et al,, 2019).
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Realizacién de la revision

La recoleccion de las investigaciones se realiz6 entre diciembre de 2020 a marzo de 2021,
en las siguientes bases de datos internacionales: SCOPUS, WoS y Dimensions. Se incluyen
esas bases de datos, ya que han sido utilizadas por otras revisiones de literatura relacionadas
con la EI, Chamiquit (2021), Martinez et al. (2021), Romijn et al. (2021) y Salgado et al. (2019).

La buisqueda de literatura considerd el inicio del periodo diciembre de 2000, ya que el MI-
NEDUC institucionalizé la EIB a partir de ese afo. Se verifican las palabras claves, por medio
de los Tesauros ERIC y UNESCO, véase en la Tabla dos.

Tabla 2

Protocolo especifico de palabras claves en cada base de datos.

Base de datos | Protocolo

SCOPUS (TITLE-ABS-KEY (intercultural AND education) AND TITLE-ABS-KEY (Chile)
WoS TS=(Intercultural AND Education AND Chile)

Dimensions TITLE Y ABSTRACT intercultural AND education AND Chile

Los criterios de inclusion fueron: solo articulos empiricos, de texto completo, en el drea de
las ciencias sociales, acceso permitido por institucién y educacién prebasica, basica y media.
Los criterios de exclusién incluyeron: editoriales, notas de prensa, documentos de conferen-
cias, informes, disertaciones de maestria y doctorado, acceso restringido a la institucién, solo
resimenes, otros niveles educativos.

La btsqueda inicial proporcioné 287 documentos, analizando los titulos, las palabras cla-
ve y los resimenes. Se realiza el refinado conforme a los criterios de inclusién, obteniendo
139 documentos, se eliminan los 40 articulos duplicados (28,77%). La seleccién permite iden-
tificar 99 documentos. Por dltimo, la seleccién final incluye 23 documentos, que son leidos
conforme con las preguntas de investigacion previamente definidas.

Tabla 3

Resumen de articulos seleccionados.

Base de datos Bisqueda Bdsqueda Duplicados Selecciéon 1 | Seleccién final
inicial refinada

SCOPUS 88 34 20 14 3

WoS 126 56 6 50 13

Dimensions 73 49 14 35 7

Total 287 139 40 99 23
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Tabla 4
Articulos incluidos en la revision.
Autor/es afio Pais Tipo de Disefio de Poblacién y Instrumentos
Investigacion | Investigacion Muestra
Arias- Ortega, K. Chile Cualitativo Descriptivo | 3 escuelas de Entrevista semi
(2020) la Araucania estructurada
Becerra-Lubies y Chile Cualitativo Estudio de 4 docentes Entrevista en profundidad
Fones (2016) caso prebdsica y semi estructurada
Becerra-Lubies y Chile Cualitativo Etnografico 4 docentes Entrevistas
Mayo (2015) prebésica
Becerra-Lubies y Chile Cualitativo Comparativo | 4 educadoras | Entrevistas, observaciény
Mayo (2017) de péarvulo conversaciones
Céarcamo-Oyarztin | Alemania | Cuantitativo Descriptivo, 2748 Cuestionario
et al. (2017) y Chile Comparativo estudiantes
y transversal,
Castillo et al. (2016) Chile Mixta Estudio de 208 Entrevistas individuales,
caso educadores Entrevistas grupales,
tradicionales | encuesta y observacién de
mapuches clases
Catalan (2019) Chile Cualitativo Etnografico Docentes, Entrevistas, observacién
educadores participante y no
tradicionales, participante
directivos,
personal de la
escuela
Catriquir (2014) Chile Cualitativo Socio - critico Comunidad Reuniones y talleres
mapuche
Herndndez (2016) Chile Cualitativo Sin datos 12 docentes | Entrevista en profundidad
y observacién
Ibanez-Salgado y Chile Cualitativo Etnografico 10 docentes y Entrevistas
Druker- Ibafez, S. 9 educadores semiestructuradas
(2018) tradicionales | individuales, grupos de
y11 conversacion y talleres
apoderados/as
Jara y Vuollo (2019) Chile Cualitativo Exploratorio, Educadoras 4 sesiones de trabajo
descriptivo y de
comprensivo parvulo,
docentes,
encargados de
convivencia
escolar y
directivos
(45 personas)
Jiménez-Vargas et Chile Cualitativo Etnografico 4 escuelas Entrevistas individuales,
al. (2020) (3 Regi6n grupos focales,
Metropolitana observaciones
yl participantes y revisién de
Antofagasta) documentos
institucionales
Milln et al. (2017) Chile Mixto Descriptivo - 455 Cuestionario y entrevista
comparativo | estudiantes, 39

docentes, 148
padres y 48
sabios
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Mondaca et al. Chile Cualitativo Teodrico- Pueblos Entrevista semi
(2020) critico Aymara estructurada
Morales (2015) Chile Cualitativo | Hermenéutico- | 14 docentes Entrevista
interpretativo
Morales (2019) Costa Rica | Cualitativo | Hermenéutico- | 11 docentes | Entrevista en profundidad
y Chile interpretativo Costa Rica 'y
14 docentes
Chile
Quintriqueo y Chile Mixta No 6 escuelas, 268 Cuestionario
McGinity (2009) experimental estudiante
Quintriqueo y Chile Mixta Investigacion 478 Cuestionarios y
Torres (2012) Educativa estudiantes,27 entrevistas
enfoque socio | docentes,195
histérico padres
Torres y Carrasco Chile Cualitativo Sin datos 3 escuelas Entrevista individual y
(2017) entrevista colectiva
Turra (2012) Chile Cualitativo Sin datos 5 docentes Entrevista
Valdivia y Medina Chile Cualitativo Etnogrifico 15 estudiantes Talleres
(2014)
Valledor et al. Chile Cualitativo Exploratorio 4 docentes | Entrevistas y grabacién de
(2020) clases
Webb, y Radcliffe Chile Cualitativo Sin datos 103 Entrevistas y grupo focal
(2016) estudiantes, 4
directores y 12
docentes
3. Resultados

La siguiente seccién se divide en dos partes. La primera referida a los indices bibliomé-
tricos, considerando afos de publicacién, nivel educativo, ubicacién geogrifica, tipo de in-
vestigacion e instrumentos utilizados. En la segunda parte, se analizan los enfoques de la EI
en Chile.

3.1 Indices bibliométricos de la EI en Chile

Los estudios relacionados con la EI se publican entre los afios 2009 y 2020. Destaca el afio
2020, donde se registra la mayor produccion de articulos, correspondiente al 21,37%. Ade-
mas, los anos 2010, 2011 y 2013 no presentan produccién cientifica de EI, como se observa
en la Figura uno.
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Figura 1

Articulos de Educacion Intercultural segiin afio de publicacion.
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En la Figura dos, se observa que la mayor cantidad de articulos publicados fueron en
educacién bésica 11 (47,82%), seguido por la ensefianza media (5) y prebdsica (3): Ademads,
educacién bésica y media, que presentan 3 publicaciones.

Figura 2

Nivel educativo de los articulos de Educacion Intercultural.
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En la Figura tres, se observa la distribucién geografica de los articulos, es mayor en las
regiones Metropolitana y de la Araucania con 9 documentos cada una, seguidas por las re-
giones de Bio Bio, Antofagasta y Arica y Parinacota, que aportan dos publicaciones, respec-
tivamente.
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Figura 3

Distribucion geogrdfica de las publicaciones seleccionadas.
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En la Figura cuatro, se observa que las investigaciones cualitativas son mayoritarias 18
(78,26%), seguidas por las investigaciones mixtas (4) y una investigacién cuantitativa (1).

Figura 4
Tipos de investigacion obtenidos de la revisién.
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En la Figura cinco, se observa que el instrumento de investigacién mas utilizado es la en-
trevista con 17 (73,91%), en sus modalidades de entrevista en profundidad, semiestructurada,
individual y colectiva. También, destacan las observaciones de clases (6) y los cuestionarios
(4) respectivamente.
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Figura 5

Tipos de instrumentos utilizados en las investigaciones.
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3.2 Enfoque de la educacion intercultural en la educacion obligatoria

Los resultados obtenidos en esta RS permiten sefialar la existencia de variados enfoques
en las investigaciones relacionadas con la EI. En consecuencia, se describen las investigacio-
nes conforme a la ubicacién geografica de las escuelas, colegios y liceos, véase en la Tabla
cinco.

Tabla 5

Investigaciones de EI segiin zona geogrdfica de los establecimientos educativos.

Zona Autores Cantidad/
geografica porcentaje

Urbanas Becerra-Lubies y Mayo (2017), Herndndez (2016), Jara y Vuollo (2019), | 8 (34,78%)
Valledor et al., (2020), Jiménez-Vargas, et al. (2020), Becerra-Lubies y
Mayo (2015), Becerra-Lubies y Fones (2016) y Catalan (2019).

Rurales Quintriqueo y McGinity (2009), Morales (2015), Turra (2012), Torresy | 11 (47,82%)
Carrasco (2017), Millan et al. (2017), Ibafiez-Salgado y Druker- Ibdiez
(2018), Arias- Ortega, K. (2020), Quintriqueo y Torres (2012), Monda-
ca et al. (2020), Catriquir (2014) y Webb y Radcliffe (2016).

Ambas zonas | Carcamo-Oyarzun et al. (2017), Morales (2019), Valdivia y Medina | 4 (17,32%)
(2014) y Castillo et al. (2016).

En la Tabla cinco, se observa que la mayor cantidad de investigaciones se realiz6 en con-
textos rurales con valores cercanos al 50%, seguidos por los urbanos y, por dltimo, los estu-
dios que consideran ambos contextos.

3.2.1 Enfoque educacion intercultural en contextos urbanos

En relacion con las investigaciones realizadas en contextos urbanos, el 75% se desarrolla
en establecimientos educativos, atendiendo mayoritariamente poblacién de pueblos origina-
rios (mapuche) Becerra-Lubies y Mayo (2015), Becerra-Lubies y Fones (2016) y Becerra-Lu-
bies y Mayo (2017) y poblacién migrante Herndndez (2016), Jara y Vuollo (2019) y Valledor et
al. (2020) desarrolladas en las regiones metropolitana de Santiago y Antofagasta.
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Al referirnos al tipo de investigacidn, destacan, el 75% se refiere a estudios diagnésticos y
descriptivos de Becerra-Lubies y Mayo (2015), Becerra-Lubies y Fones (2016) y Valledor et al.
(2020) y los estudios etnograficos y comparativos de Becerra-Lubies y Mayo (2017), Catalan
(2019) y Jiménez-Vargas et al. (2020).

Con respecto a las muestras de los estudios, la mas representativa corresponde a Jara y
Vuollo (2019) cuya participacién alcanza a 45 personas entre educadoras de parvulo, docen-
tes encargados de convivencia escolar y directivos docentes. Por su parte, la muestra con par-
ticipacion mds diversa es Catalan (2019) considerando a docentes, educadores tradicionales
mapuches, directivos docentes y personal de las escuelas.

A cerca de los instrumentos de investigacion, el mds utilizado es la entrevista en sus di-
versas representaciones: estructurada, semiestructurada, individual y colectiva en siete de
las ocho investigaciones. Ademsds, el estudio de Jiménez-Vargas, et al. (2020) utiliz6 la ma-
yor cantidad de instrumentos, entre ellos: entrevistas, grupo focal, observacién de clases y
revisién de documentos. La asignatura preferente de observacion es Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

En cuanto a los resultados, las investigaciones de Becerra-Lubies y Mayo (2017), Catalédn
(2019), Herndndez (2016) y Jara y Vuollo (2019) concuerdan en la falta de disefio y acciones
concretas del gobierno para atender la diversidad. Ademas, el desarrollo de la intercultura-
lidad presenta una vision limitada que afecta tanto para la poblacion migrante e inmigrante.
Por otro lado, se requiere mayores conocimientos docentes en aspectos sociopoliticos del
mapudungun y de experiencias con las comunidades mapuches y la incorporacién de nue-
vos dispositivos de gestion educativa, favorezcan la inclusion, inhibiendo las barreras para
el aprendizaje y la participacién (Becerra-Lubies y Fones, 2016; Jiménez-Vargas et al., 2020).

3.2.2 Enfoque educacidn intercultural en contextos rurales

En cuanto a los estudios en contexto rurales, mas del 90% se desarroll en establecimiento
educativos con estudiantes de pueblos originarios mapuches. La excepcion lo representaron
Mondaca et al. (2020) que incluyen estudiantes de la poblacién Aymara y Morales (2015) en
medios rurales de la regién Metropolitana de Santiago.

A cerca del tipo de estudios, destacan las sistematizaciones de experiencias con (36,3%)
Mondaca et al. (2020), Morales (2015), Torres y Carrasco (2017) y Turra (2012). Ademads, de
los estudios sociocriticos (27,2%) de Catriquir (2014), Quintriqueo y Torres (2012) y Quintri-
queo y McGinity (2009).

Las investigaciones realizadas por Quintriqueo y Torres (2012) y Millan et al. (2017) pre-
sentan las muestras mas representativas con 736 y 690 personas respectivamente, siendo los
estudiantes el colectivo mds numeroso. Ademads, incluyen la mayor diversidad individuos
entre ellos: estudiantes, docentes, padres y sabios mapuches (Kimches), siendo muestras no
probabilisticas. Los estudios se realizaron en la region de la Araucania, considerando las co-
munas de Temuco, Cholchol, Padre Las Casas y las zonas territorialidades Pewenche (sector
cordillerano) y Lafkenche (sector costero).

La entrevista representa el instrumento mds utilizado en ocho de los 11 estudios, siendo
su forma semi estructurada la més recurrente. El estudio de Ibafnez-Salgado y Druker- Ibdiiez
(2018) utiliz6 mas instrumentos de recogida de datos, entre ellos: entrevista semiestructura-
da, grupos de conversacion y talleres.

En relacién con los resultados, en al dambito referido a los docentes se concuerdan la falta
de preparacién en aspectos relacionados con la atencién a la diversidad y EI, reflejado en la
existencia de planificaciones de los procesos de ensefianza y aprendizaje relacionados con los
pueblos originarios (Quintriqueo y McGinity, 2009; Torres y Carrasco, 2017; Turra, 2012). Lo
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antes mencionado, representa un problema por la inexistencia de capacitacién relacionada
con la EI (Webb y Radcliffe, 2016). Asi mismo, se reconoce que las practicas docentes permi-
ten incorporar las realidades y las necesidades de los estudiantes, segun su contexto socio-
cultural y, ademds, el desempeiio del docente tiene una incidencia gravitante, al momento de
abordar conocimientos culturales de los pueblos originarios (Arias-Ortega, 2020; Catriquir,
2014).

En cuanto a la comunidad educativa, existen nociones parciales de la participacién aso-
ciadas al didlogo, la escucha, experiencias de trabajo colaborativo, de debate, de ideas y cri-
ticidad, motivacion y reflexion hacia el logro de metas, la importancia del respeto. No obs-
tante, se requiere avanzar en el andlisis, reflexién y produccién curricular en las unidades
educativas, fomentando los espacios de flexibilidad, que incorporen un enfoque intercultural
en los procesos pedagdgicos a través de curriculum local que favorezca la incorporacién de
la cultura de los pueblos originarios (Mondaca et al., 2020; Morales, 2015; Quintriqueo y
Torres, 2012).

Por dltimo, se observan diferencias de apreciacién sobre la cultura de los pueblos origina-
rios entre las familias y las escuelas. Los padres y apoderados consideran que la escuela debie-
se hacer un abordaje histdrico y coyuntural de las temdticas relacionadas con los pueblos ori-
ginarios, para ello sugieren fortalecer la EI. Ademas, existe una percepcién compartida sobre
la falta de pertinencia cultural, que tiene la actual implementacién del PEIB (Ibainez-Salgado
y Druker-Ibafiez, 2018; Quintriqueo y Torres, 2012; Torres y Carrasco, 2017). Cabe seiialar,
que la incorporacion de la lengua y las tradiciones culturales indigenas en la educacién es-
colar implica procesos a largo, que requiere el apoyo del contexto sociocultural, por medio
de las interacciones, costumbres, valores y conocimientos. Para los estudiantes es relevante
que las personas con origen mapuches cuentan sus historias en las escuelas, ya que facilita la
integracion entre la escuela y las comunidades mapuches (Arias-Ortega, 2020; Quintriqueo
y Torres, 2012).

3.2.3 Enfoque educacion intercultural en contextos urbanos y rurales

En los estudios que consideran contextos urbanos y rurales, se observa que dos estu-
dios se realizaron en Chile y el extranjero, considerando los paises de Costa Rica y Alemania
(Cércamo-Oyarzin et al., 2017; Morales, 2019). Los dos estudios restantes se desarrollan en
las regiones Metropolitana de Santiago y Araucania (Castillo et al., 2016; Valdivia y Medina,
2014).

Con respecto al tipo de investigacion, existen dos estudios, uno hermenéutico-interpreta-
tivo y otro etnografico (Morales, 2019; Valdivia y Medina, 2014). Adema4s, un estudio descrip-
tivo-comparativo y una sistematizacién experiencias (Carcamo-Oyarzan et al., 2017; Castillo
et al,, 2016).

En relacién con las muestras, la més representativa corresponde al estudio de Carca-
mo-Oyarzun et al. (2017) con 2.748 personas. De ellos, 1.373 son estudiantes de Chile, siendo
el 48,5% damasy 51,5% varones. Por su parte, los estudiantes de Alemania son 1.375, el 49,3%
damas y 50,7% varones. Ademads, destaca el estudio de Castillo et al. (2016) que consider6
en su muestra 208 educadores tradicionales mapuches, siendo esta la mds numerosa de este
colectivo en la RS.

El estudio de Castillo et al. (2016) utiliz6 la mayor variedad de instrumentos para recogida
de datos, entre ellos: entrevistas (individuales y grupales), encuesta y observacién de clases.
Cabe senalar, que el cuestionario utilizado por Carcamo-Ovyarzun et al. (2017) denominado
“Actitudes de los Escolares hacia la Educacién Fisica’, fue elaborado y validado por medio del
Instituto de Ciencias del Deporte de la Universidad del Sarre de Alemania, mientras que su
traduccion al espaiiol considero la utilizacion del método de traduccion inversa.
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A cerca de los resultados obtenidos, los docentes presentan comportamientos que favore-
cen la confianza, el respeto, el fomento de la participacién y la comunicacién del alumnado,
enriqueciendo las pricticas pedagogicas en procesos de implementacion de EI Por su parte,
el alumnado le otorga una importancia relevante a la educacion fisica, facilitando el logro de
objetivos curriculares (Carcamo-Oyarzun et al., 2017; Morales, 2019).

En cuanto a los resultados, en los contextos proximos a las escuelas, se observa que una
mayor densidad de poblacién no asegura tener una mejor actitud hacia la escuela y compro-
miso con la inclusién del Mapudungun. Ademads, los estudiantes consideran poco relevante
los elementos étnicos, afectados por los entornos mediéticos y de experiencias transcultura-
les que intentan homogenizar los contenidos (Castillo et al., 2016; Valdivia y Medina, 2014).

4. Discusion y conclusiones

Los resultados permiten concluir, que existe una limitada produccidn cientifica relacio-
nada con la EI, en educacion prebdsica, basica y media, con un 8,01% de los documentos
revisados. En relacién con los indices bibliométricos de la produccidén cientifica de EI, se
puede concluir que no existe un crecimiento exponencial, lo que se refleja en la ausencia de
publicaciones en los afios 2010, 2011 y 2013.

En relacién con la evidencia empirica se puede concluir, la existencia del conocimiento in-
tercultural por parte de las comunidades escolares tal como sostienen Arias (2020), Mondaca
et al. (2020), Quintriqueo y McGinity (2009) y Quintriqueo y Torres (2012). No obstante, no
existe una cultura armoénica que favorezca la interculturalidad, lo que se refleja en la brecha
existente entre la diversidad implicita y explicita, tal como afirman Vernimmen (2019) y Ro-
mijn et al. (2021).

Por otro lado, se requiere avanzar hacia una pedagogia intercultural, basada en el didlogo
de saberes, donde los docentes y directivos de las escuelas deben conocer las comunidades
indigenas del sector, este punto de vista es corroborado por Romijn et al. (2021), donde sefiala
que las practicas docentes no deben estar solo influenciadas por sus conocimientos, habili-
dades, disposicién y objetivos personales, sino que requiere de las redes de profesionales,
las politicas escolares, los discursos nacionales y en el entorno que los rodea. Respecto al
enfoque de la EI, se concluye que debe presentar un enfoque critico, contextual y dialégico,
siempre estar orientado a los estudiantes y la conciencia sobre su entorno. Ademas, la incor-
poracion de la lengua y las tradiciones culturales indigenas es un proceso a largo plazo que
se construye y se genera en la interaccién entre las escuelas y la comunidad. Este punto de
vista se sostiene en las afirmaciones de Catriquir (2014), Chamiquit (2021), Jiménez- Vargas
et al. (2020), Valledor et al. (2020) y Webb y Radcliffe (2016) quienes senalan que la llegada
de inmigrantes otorga la oportunidad de revisar y cuestionar aspectos relacionados con la
identidad cultural de cada individuo.

En cuanto los programas de EIB son considerados como politicas que no generan trans-
formaciones significativas lo que imposibilita avanzar, es esencial comprender que los avan-
ces en EI, requiere de procesos sistémicos, donde la escuela no tiene la responsabilidad ex-
clusiva, sino que se requiere de avanzar, por medio de un trabajo articulado entre distintos
niveles educativos y entre profesionales de diversos dmbitos, promoviendo el trabajo colabo-
rativo e interdisciplinario. Autores como Becerra-Lubies y Mayo (2017), Jara y Vuollo (2019),
Morales (2015; 2019) y Turra (2012) afirman que la EI, en Chile, solo busca que los pueblos
originarios funcionen dentro de sus posibilidades, dindmicas y estructuras presentes, mds
que ofrecer alternativas de cambio y /o participacién. Ademds, Vernimmen (2019) y Marti-
nez et al. (2021) manifiestan que las deficitarias politicas publicas de EI deben considerar el
didlogo y la comunicacién integral, dejando de lado el monoculturalismo.
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Con respecto a las escuelas, representan la mejor opcién para establecer la correcta im-
plementacién y funcionamiento de la EI, segtin los estudios de Arias (2020), Mondaca et al.
(2020), Quintriqueo y McGinity (2009) y Quintriqueo y Torres (2012), la escuela favorece el
desarrollo de la interculturalidad como agente activo en la elaboracion de su memoria hist6-
rica. No obstante, la falta de conocimiento representa un obsticulo para el desarrollo de la
El en las escuelas, para Catriquir (2014), Jiménez et al. (2020) y Webb y Radcliffe (2016), los
agentes educativos no cuentan con todos los conocimientos, habilidades y/o procedimientos
necesarios, para producir las transformaciones. Se sugiere desarrollar un trabajo de capacita-
cién con los profesores, los estudiantes y los centros escolares.

En sexto lugar, con relacién a la reflexién critica, por parte de la comunidad educativa
sobre EIB, los avances son limitados o nulos, ya que no existen espacios de reflexién, que
analicen las practicas pedagdgicas, segin Romijn et al. (2021), mientras los docentes sean
conscientes de la injusticia social en la educacién y sean capaces de reconocer sus prejuicios
culturales, se podréa dar importancia a la EL

Al referirnos al profesorado, promueven la participacién de los estudiantes migrantes in-
dependiente a su nacionalidad, aun cuando las escuelas no han logrado implementar politi-
cas inclusivas, tal como, sefialan Cércamo et al. (2017), Catalan (2019) y Hernandez (2016).
Ademds, los docentes presentan dos limitantes en relacién con el conocimiento y el grado
de identidad sobre la cultura de los pueblos originarios, corroborado en estudios anteriores
para Salgado et al. (2019) se requiere de una formacién docente, que sea actual y pertinente,
con el curriculum y el desarrollo de competencias interculturales, para la implementacién de
estrategias y metodologias adecuadas.

Con relacidn al contexto, se observa una mayor presencia de investigaciones en los en-
tornos rurales. Aunque su desarrolla solo considera las regiones Metropolitana de Santiago
y la Araucania, lo que sin duda representa una visién un tanto sesgada de la realidad de la EI
en Chile. Por otro lado, existen esfuerzos para el desarrollo de investigaciones que permitan
comparar la realidad de la EI de Chile y otros paises, no obstante, los resultados son muy
preliminares para su generalizacién. Ademas, los estudios realizados en contextos rurales
incluyen en su mayoria estudiantes de pueblos originarios mapuches. Por otro lado, los estu-
dios urbanos de la EI, en su mayoria, son diagnésticas o descriptivas, mientras que las rurales
prefieren la sistematizacion de experiencias, las etnografias y orientaciones sociocriticas.

5. Limitaciones y proyecciones

Con relacidn a las limitaciones de la presente revision de literatura, en primer lugar, se
advierte la necesidad de profundizar en aspectos relacionados con la didéctica y las meto-
dologias utilizadas por los docentes en la EI. En segundo lugar, serfa oportuno analizar los
instrumentos utilizados en el levantamiento de datos y, ademads, establecer su relacién con
la EI, para priorizar su utilizacion. En tercer lugar, para aminorar el sesgo, seria conveniente
que se exploren otras bases de datos, como son los casos: Scielo, Redalyc, Eric, Dialnet y
Google Scholar. En cuarto lugar, Chile presenta escasez de repositorios universitarios online
que permitan acceder a las investigaciones, lo que afecta el desarrollo de bibliometrias y/o
cienciometrias relacionadas con la EI

En relacion con las recomendaciones, es conveniente desarrollar investigaciones EI, en
distintas zonas geogréficas del pais, como ejemplo la regién de Valparaiso, Atacama, Co-
quimbo y Magallanes. Ademas, realizar estudios del tipo mixto y cuantitativo, ya que, pre-
sentan un menor desarrollo. También, focalizar las investigaciones en educacién prebdsica y
educacién media.
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