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RESUMEN

El articulo muestra el andlisis del cédigo curricular trabajado por Basil Bernstein,
el que es contextualizado en el estudio de practicas docentes de un establecimiento
municipal, vinculado a iniciativas post reforma. La investigacion se desarrolla a partir
de un estudio cualitativo desde la 6ptica de un disefio descriptivo interpretativo, de
estudio de casos, compuesto por tres docentes de ensefianza media, de los subsec-
tores de lenguaje y comunicacion, matematica e historia y geografia.

Los principales resultados apuntan a desmitificar la apropiacion curricular post
reforma que han adquirido los docentes. En los tres casos, se presentan condicio-
nes similares de trabajo, las cuales no logran alejarse de visiones anquilosadas por
la tradicion y perpetuadas hasta nuestros dias, en donde el discurso muchas veces
se diluye en la accion de aula. Llama la atencion, por otro lado, como el sistema de
creencias que validan los docentes ayuda a instalar el c6digo menos rupturista desde
la mirada de la movilidad social. La lectura invita a dilucidar como el enmarcamiento
y clasificacion van dando cuenta de las visiones y acciones de tres docentes hoy en
ejercicio.

Palabras Clave: Coédigo curricular, interdisciplinariedad, modelos de aprendizaje
ensefanza, relacion pedagdgica, accion de aula.

ABSTRACT

The article shows the analysis of the code worked by Basil Bernstein curriculum
which is contextualized in the study of teaching practices establishment of a muni-
cipal linked to post-reform initiatives. The investigation develops from a qualitative
study from the perspective of a descriptive interpretive design, case study, consisting
of three teachers of secondary education, subsets of language and communication,
mathematics and history and geography.

The main findings point to demystify the ownership post curricular reform that
teachers have acquired. In all three cases are similar working conditions, which fail
to move away from visions stuck by tradition and perpetuated until today, where the
speech is often diluted in action classrooms. Draws attention, moreover, how the
belief system that helps validate teachers to install the code less rupturista from the
gaze of social mobility. Reading invited to elucidate how enmarcamiento and classifi-
cation are realizing the visions and actions of three teachers in exercise today.

Key Words: Code curricular, interdisciplinariedad, models of learning education,
pedagogic, action (share) of classroom.
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I. Contexto tedrico desde donde se aborda el problema

A dos décadas desde que se declara oficialmente la educacion chilena
en proceso de reforma, aun surge la inquietud de indagar respecto a los senti-
dos, coédigos, discursos y las practicas que se desprenden desde su instalacion.
Al parecer a la luz de diversos actores, las consecuencias de dichos procesos no
han logrado los tan anhelados resultados vinculados a una mejora de la calidad
de los sistemas educativos. En ese contexto el estudio se enmarca como una
iniciativa que intenta explicitar desde la construccién de sentido que hacen sus
propios protagonistas (tres docentes de ensefianza media) de un aspecto, el
codigo curricular, que permite desde su andlisis abordar elementos relacionados
con la organizacion curricular por un lado y la gestién de aula en cuanto a la re-
lacién pedagodgica por otro. La riqueza del estudio se articula en la comprensiéon
que tres docentes, de subsectores distintos, hacen de sus préacticas pedagdgicas
y respecto del cdmo sus percepciones y acciones van dando cuenta de un tejido
aparentemente distinto, pero en esencia desde el eje de comprension, y valida-
cion del proceso de reforma en si, afloran entrelazados que permiten obtener
procesos cuyos resultados vienen a ser muy semejantes.

A continuaciéon se describen los principales cuerpos tedricos desde donde se
construye el estudio?:

a) Aspectos referidos al cédigo curricular

Para referirse al tema de las relaciones del curriculum prescriptivo y activo, se
consideraron centralmente los postulados de Bernstein®, quien lo aborda desde
la teoria del cédigo curricular, basando su concepto en la interrelaciéon de dos ele-
mentos. Por una parte, se considera el grado de comunicacidon que existe entre
las diferentes disciplinas del aprendizaje*, denominandolo criterio de clasificacion,
disponiendo que a mayor entendimiento entre ellas, habré una clasificacién baja
y viceversa.

Por otra parte, el segundo aspecto se refiere directamente a la relacién estu-
diante- profesor, a la que denomina enmarcamiento, estableciendo que a mayor
participacién del estudiante en la toma de decisiones respecto del proceso de
aprendizaje, se produciria una relacion de enmarcamiento débil, por el contrario
de lo que ocurre cuando las relaciones estan marcadas por lineamientos de jerar-
quia y de poder, que evidenciarian légicamente un enmarcamiento fuerte.

La interrelacion entre estos dos aspectos es lo que da lugar al denominado
codigo curricular, estableciendo que el cédigo de coleccidon se caracteriza por la
conformacion de una relacidon entre un enmarcamiento fuerte y una clasificacién
alta, mientras que el cdédigo integrado se expresa en una relacién de enmarca-
miento débil y una clasificacion baja.

Esta relacion es posible de advertir en los diferentes curriculum manifiestos
en las instituciones en donde se pueden encontrar este tipo de vinculaciones, sin
embargo, es muy probable que también se presenten matices, pudiendo reco-

2 Desde la autoria del articulo se considera particularmente importante presentar cuerpo extenso referido a los aspectos
tedricos desde donde se aborda el estudio, ya que esto permitira situar al lector en la mirada epistemolégica desde donde
se construyen los analisis.

2 Referido al enmarcamiento, entendido por el autor como el tipo de relaciones que se producen entre estudiantes y profe-
sores en el marco de la transmision de la cultura escolar. Proceso a partir del cual se evidencia la distribucién de poderes.
Bernstein, 1989. “Clases, codigos y control”. Editorial Akal, Madrid.

4 El mismo autor, hace referencia al concepto de clasificacion como, la fuerza de los limites entre las disciplinas, desde
las que se construye el conocimiento.
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nocer, por ejemplo, una clasificacién alta con un enmarcamiento débil, o por el
contrario, un enmarcamiento fuerte con una clasificacion baja.

Desde la complejidad de las aportaciones de Bernstein se pueden incorporar
otros elementos que ayudan a dilucidar la explicitacion del cédigo a nivel de
accion de aula. Estos elementos estan conformados por: a) el concepto de Inter-
disciplinariedad, asociado al componente de clasificacion, b) los referidos al estilo
de relacion pedagdgica, entendida ésta como horizontal y jerarquica, asociado
al componente enmarcamiento y c) la clasificacion de modelos de aprendizaje
ensefianza que permitiria situar contextualmente al cédigo.

b) Aspectos referidos a la Interdisciplinariedad

El concepto de interdisciplinariedad se aborda desde los postulados acufiados
por Torres® y corresponde al grado de vinculacién entre dos o mas campos del
saber®. Al hablar de grado, se produce lo que se denomina niveles de clasificacion
interdisciplinar, es decir, segun el grado de vinculacion existird una denominacion
que caracterizara al tipo y nivel interdisciplinario que se dé. De esta forma es
importante mencionar entre las distintas clasificaciones que se presentan para
abordar la temética a lo menos los siguientes: a) Nivel de Multidisciplinariedad,
b) Nivel de Pluridisciplinariedad y c) Nivel deTransdisciplinariedad.

Por multidisciplinariedad se entenderéa al nivel mas basico interdisciplinar que
se puede presentar. Es decir, obedece a una vinculacién auxiliar de miradas de
multiples disciplinas parar abordar un objeto. Las miradas colaborativas muchas
veces toman elementos de la multidisciplina, osea, miradas distintas para traba-
jar un objeto de estudio. Se podria decir en tanto, que muchas de las mallas y
programas de estudio de los niveles escolares, en lo prescriptivo, obedecen a la
categoria de multidisciplina.

Por pluridisciplinariedad se entendera a un nivel intermedio interdisciplinar en
donde dos disciplinas se ponen a un mismo nivel o estatus para responder a una
interrogante o trabajar un tema académico. No existe en este caso yuxtaposicion
de disciplinas, es decir, que prevalezca conceptualmente una, auxiliada por otra,
por ejemplo de un nivel técnico, como podria darse en el caso de la multidiscipli-
na. Por lo general, se asocia a este nivel con el trabajo de resolucién de proble-
mas considerandose por lo mismo, apropiado para la formacién interdisciplinar
en el plano educativo.

En un nivel mucho mas elevado se encuentra la transdisciplina que supera los
niveles anteriores, ya que los limites de cada disciplina que se ponen en juego
inicialmente, bajo esta orientacién, dejan de ser visibles para construir una nueva
disciplina, es el caso de las denominadas metadisciplinas. Por lo general, parte
desde el nivel anterior. Muchas veces el trabajo cientifico puede convertirse en el
generador de metadisciplinas.

c) Aspectos referidos a la relacion pedagodgica

Desde otra Optica esta misma suerte de vinculacion entre profesor y estu-
diante explicitada a nivel de enmarcamiento es denominada por algunos autores
como relaciones horizontales y jerarquicas. Asi, por ejemplo, Vazquez y Marti-

5 J. Torres: “Globalizacion e interdisciplinariedad el curriculo integrado”. Editorial Morata, cuarta edicién. Espafia, 2000.
¢ Esta vinculacion es la que permite asociarlo al concepto de clasificacion de Bernstein.
7 Vazquez y Martinez, (1996, p 80- 82)
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nez’, describen las interacciones alumno-profesor como una estructura asimétri-
ca en relacion al poder, en virtud de lo cual, por ejemplo, las relaciones verticales
0 jerarquicas estarian ejemplificadas en la siguiente situacion: a) el profesor re-
presenta la institucion y el conocimiento, y posee por tanto la autoridad, b) los
alumnos aceptan que no saben, se encuentran en una posicion de sumision a la
institucion y no ponen en duda a la autoridad, y c) a su vez, estas interacciones
estan ritualizadas: “el estudiante dispone de modelos para dirigirse al profesor, y
los intercambios que provienen de éste, también se producen segun un modelo.
Este ultimo, tiene incluso el derecho de cambiar y de imponer nuevos modelos,
siempre que permanezcan dentro del marco global que estipula la institucion 8.

Esta relacion presentada por las autoras Vazquez y Martinez, pone en eviden-
cia la marcada jerarquizacidon que se produce entre ambas partes de la relacién
pedagdgica, lo que evidencia una clara definicion de los roles que son aceptados
sin cuestionamiento alguno dentro de las practicas cotidianas de la escuela. A su
vez, dan cuenta de que los modelos jerarquicos se desprenden de una institucio-
nalidad, de la que el maestro légicamente forma parte.

Esta suerte de vinculacion es interesante de analizar desde quien disefia el
modus operandi de la dinamica de aula, es decir, visualizar como estos tipos de
relaciones se enmarcan dentro de modelos pedagdgicos, y a su vez como éstos
distintos modelos traen aparejados consecuencias que obviamente repercuten
en la construccion de sujeto. Respecto de ello parece particularmente interesante
ahondar mas adelante en dos ideas: a) el vinculo entre modelos y motivacion y
b) el vinculo entre modelos y disciplina™.

c) Aspectos referidos a los modelos de aprendizaje ensefianza

Muy relacionado con lo anterior, se encuentran las formas y procedimientos
mediante las cuales se adquieren los aprendizajes, que por supuesto van de la
mano con el tipo de enfoque curricular que guia el quehacer de la instituciéon y
del docente'®. Los tedricos del aprendizaje desde hace mucho tiempo han distin-
guido varios tipos en la adquisicion de éste, los cuales responden a concepciones
paradigmaticas distintas y definidas. Desde un punto de vista histérico situamos
el concepto de paradigma al afio 1962, segun las aportaciones de Kuhn, quien
los define como un esquema de interpretacion béasico, que comprende supuestos
tedricos generales, leyes y técnica que adopta una comunidad cientifica. Se-
gun este autor, los paradigmas son modelos de accién y de reflexion para hacer
ciencia. Desde esta plataforma, la produccion del conocimiento en la actualidad
responde a su sistematizacion desde cuatro orientaciones distintas. Orientaciones
que aungque hoy dia pueden convivir, es importante destacar que su aparicion de
manera secuencial, ha constituido la respuesta a las demandas de la sociedad del
conocimiento. De acuerdo a lo anterior, en la actualidad se conocen principalmen-
te cuatro paradigmas dentro de la teoria del aprendizaje. Estos son: paradigma
conductual, paradigma cognitivo, paradigma ecolégico-contextual y el paradigma
con orientacion comunicativa®!.

El primero surge a principios del siglo XX y sus principales representantes son
Pavlov y Watson, posteriormente Skinner. Parte de una concepcién mecanicista,
el profesor aqui es como una maquina dotada de competencias aprendidas y que
pone en préctica segun la necesidad. El alumno en tanto, es un buen receptor

¢ Ibid.

¢ Esta vez se entendera por disciplina a la habilidad que desarrolla un sujeto en el desarrollo de una tarea.
10 Ver Ferrada, D. en “Curriculum critico comunicativo”. Editorial El Roure, Barcelona, Espafa, (2001).

11 Gémez, J. “Metodologia comunicativa critica”, El Roure. Espaia, 2006.
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de conceptos y contenidos, cuya Unica pretension es aprender lo que se ensefia,
aqui la concepcién evaluativa se centra en el producto, la ensefianza programada
cobra su maxima expresion. El curriculum es cerrado y obligatorio para todos.
La disciplina se convierte en su principal aliada dentro del aula, recomendando
recurrir a técnicas de modificacion conductual cuando se pierde.

Este modelo es criticado duramente ya en décadas posteriores. En los 80,
Gimeno (1982, 162) expone las siguientes razones: “El alumno es una méaquina
adaptativa; propone un modelo de hombre que resalta mas lo adaptativo que lo
creador; insiste mas en la pasividad humana, en forma de la asimilacién, que
en la actividad humana, en forma de elaboracién; se estimula el sometimiento
y la homogeneizacion conforme a unos patrones de conducta, desconsidera los
aspectos mas profundos del aprendizaje, reforzando una pedagogia centrada en
los contenidos, mantiene una vision reproductora de la educacion, se centra en
destrezas utiles, olvidando la formacion de modelos de pensamiento que ayuden
al hombre a comprenderse a si mismo y al mundo que lo rodea, ve a la escuela
como un elemento de reproducciéon no de cambio, enfatiza el caracter centrali-
zador del sistema educativo en el que los actores han de ser ejecutores de una
concepcion y de unas directrices, es coherente con los modelos empresariales de
produccién y gestion industrial”*2.

La segunda corriente corresponde al paradigma cognitivo, la premisa basica
de la corriente es el entendimiento del organismo como una totalidad. “Es la
mente la que dirige a la persona y no los estimulos”. La inteligencia, la crea-
tividad, el pensamiento reflexivo y critico son aspectos importantes dentro de
la corriente. Este modelo esta centrado en los procesos de aprendizaje. Aqui el
profesor se concibe como un ser reflexivo y critico de su actuar, el que se desen-
vuelve bajo un modelo curricular abierto y flexible, que debe partir considerando
las habilidades y estrategias basicas que el alumno domina y de los modelos
conceptuales que posee. Concibe a la evaluacion como una orientacion que valora
tanto los procesos como los productos. Las actividades de aula, en tanto, preten-
den estimular el pensamiento, facilitando la adquisiciéon de conceptos, hechos y
principios, procedimientos y técnicas y crear actitudes y valores que orienten y
dirijan la conducta?®.

El tercer modelo denominado ecoldgico contextual guarda relacion con los es-
cenarios de la conducta, es decir, con la relacion persona, grupo-medioambiente.
En esta concepcion el aprendizaje es entendido como compartido y socializador
(Vigotsky). Aqui es muy importante la participacion del alumno, los componentes
de las lecciones, los intercambios verbales entre los alumnos, el lenguaje emplea-
do por los profesores para trabajar los eventos de la clase. Otro de los aspectos
importantes que se consideran como caracteristicos del modelo, es el caréacter
negociador; aqui las negociaciones ocurren aun sin el consentimiento del docente
y actiian como una suerte de transicion entre lo preactivo y lo interactivo de la
enseflanza, otorgandole aln mas dinamismo. El profesor se concibe como un téc-
nico critico, el que actia en un modelo curricular abierto y flexible, la evaluacion
se advierte eminentemente cualitativa y tiene un caracter de formativa.

Las investigaciones actuales coinciden en la idea de complementacion de estos
dos dltimos modelos, afirmando que sus caracteristicas permiten tal encuentro.
Sin embargo, no existe la misma flexibilidad cuando del modelo conductual se

12 Citado por Roman, M y Diez, E. “Aprendizaje y Curriculum, disefios curriculares aplicados”. Fide. Chile 2003.
2 1bid.
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trata. Las caracteristicas de este modelo, antes mencionadas, ponen en evidencia
las falencias y debilidades del mismo, haciendo que ya hace varias décadas se
descarte su utilizacion. Sin embargo, se hace necesario su estudio porque a pesar
de sus cuestionamientos todavia se evidencian claros indicios de su presencia en
las aulas actuales.

Respecto de la orientacidn comunicativa, se puede sefalar al aprendizaje dia-
l6gico* como su expresion mas caracteristica. La apuesta se construye a partir
de las reflexiones de Vigotsky, Freire, Habermas y Mead considerando en el medio
de ello, el principio de intersubjetividad y creaciéon de sentido y significado desde
la interaccion dialégica del colectivo. Desde esta perspectiva se entiende como
premisa basica, que todas las personas tenemos una capacidad de lenguaje y de
accion, y por tanto, no es el anclaje con nuestra experiencia previa y que da lugar
a la creacion de significados individuales lo que interesa, sino por el contrario, es
nuestra capacidad para relacionarnos con otros, y a partir del lenguaje compartir
estos significados lo que permitiria la transformacidon de nuestras propias visio-
nes y con ello la adquisicion de nuevos aprendizajes. El aprendizaje dialdgico, lo
que intenta es la transformacion de las condiciones contextuales para el logro del
aprendizaje, no la adaptacion al contexto como ha sido en muchos casos la apli-
cacion acritica a la que se ha reducido, muchas veces, el pensamiento Vigotkyano
en las visiones cognitivo y contextuales.

c.1l.- Relacion Modelo aprendizaje ensefianza y motivacion

Una de las relaciones que se presentan es la utilizacion de cualquiera de estos
modelos es la dualidad motivacion-aprendizaje. Esta relacion se manifiesta de
modo diferente para cada uno de ellos. Mientras que para los modelos cognitivo,
ecolégico y comunicativo(s) las experiencias de aprendizaje son realizadas por
los mismos alumnos quienes se conciben como realizadores activos de las mis-
mas instancias de aprendizaje, para los modelos conductuales el estimulo es pro-
porcionado de manera externa. En el primer caso la accién permite que en cada
instancia se esté favoreciendo al desarrollo de un impulso cognitivo, despertando
a su vez la curiosidad cognitiva, permitiendo entonces, el mantenimiento de una
motivacion intrinseca, propia del interés del educando, por ende, no inducida, ac-
ciéon contraria de lo que sucede con el modelo conductual. Aqui el mantenimiento
de una rutina esencialmente receptiva favorece a la desmotivacion producto de
una falta de actividad de los estudiantes. Esto se pone de manifiesto por medio
de la pérdida de concentracion de los mismos, que termina finalmente por in-
quietarlos. Lo que a su vez, no es bien acogido dentro del modelo por la dualidad
disciplina-aprendizaje, por lo que se debe recurrir a procedimientos de motiva-
cion externa o explicita en sus versiones de premios y castigos para controlar la
clase.

Jackson?®®, desde un sentido practico, expone que las manifestaciones de estas
motivaciones suelen estar acompafiadas de un calificativo seglin su utilizacion.
Asi, por ejemplo, la motivacidon extrinseca tiene relacién con la realizacion de
trabajos esencialmente por la gratificacion que le aportara en forma de buenas
notas y aprobacién del profesor, mientras que la motivacion intrinseca seria la
realizacion del trabajo por el solo placer que produce la propia tarea. Sin lugar a
dudas, el autor introduce una tematica de gran importancia ¢qué sucede cuando
los estudiantes no estén condicionados por una nota o la aprobacion de un curso?

14 Respecto de su descripcion ver el trabajo de Elboj, S; Puigdellivol, I; Soler, M; Valls, R. en “Comunidades de Aprendizaje,
transformar la Educacién”. Graé. Barcelona, Espafia, 2002.
15 Jackson, P (1998): “La vida en las aulas” Espafia pag 67.
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Sin duda forma parte de un gran cuestionamiento, porque desde hace mucho
tiempo que estas practicas han sido validadas conformandose asi en las rutinas
escolares. El llamado del autor es a eliminar las gratificaciones extrinsecas y cen-
trarse en lograr que los alumnos obtengan sus principales satisfacciones de las
propias actividades del aprendizaje.

Sin embargo, y pese a lo anterior, reconoce que existen cuatro considera-
ciones que los educadores deben tener en cuenta respecto de la temaética: a)
la distraccion como problema educativo es inevitable; b) la atencion y la parti-
cipacion no son condiciones iguales y el profesor hara bien en tener en cuenta
la distincién. Aunque pueda trabajar en controlar la atencidén y se vea obligado
en basarse en signos de atencion como indicadores de participacion, sera esta
ultima condicién, mas que la primera la que trate de potenciar. c) el interés del
alumno tiene importancia, pero no es una guia segura del valor de la actividad
en cuestion. d) es probable que la falta de atencién tenga sus raices no sélo en el
contenido de la clase y en deficiencias socioldgicas del alumno, sino también en
la naturaleza de la experiencia institucional denominada “ir a la escuela”. Recor-
demos que: “la experiencia escolar es mas que la suma de sus partes”. Respecto
de ello, advierte: “Los profesores podrian recordar estas cosas cuando ven que
sus alumnos dormitan en la ultima fila”®.

c.2. Relaciéon entre modelo de aprendizaje ensefianza y disciplina

Muy relacionado con lo anterior, se presenta uno de los aspectos mas consi-
derados por quienes conciben determinados enfoques curriculares como impor-
tantes y fundamentales. Se trata de la disciplina. Aunque ésta no siempre sea
abordada de la misma manera, sin embargo, a través de los tiempos en las aulas
escolares ha tenido un importante lugar y no en vano, puesto que a través de ella
se pueden moldear conductas de gran repercusion en un periodo post escolar.
De acuerdo a lo estipulado con el enmarcamiento de Bernstein, este concepto se
asociaria con un enmarcamiento fuerte y estaria delimitado por intensas mani-
festaciones de orden y jerarquia, en donde lo normativo se considera tajante, por
sobre otros aspectos. Muy ligado con esto, es lo que evidencia Jackson?’, quien
revela la desigualdad de poder que existe en las aulas y la suerte de acostumbra-
miento a la que deben acomodarse los estudiantes y que revela aun algo mucho
mas importante, el aprendizaje de una reproduccién social estratificada marcada
por dominios de poder. Asi, por ejemplo, menciona el autor que una de las pri-
meras cosas que se aprenden en las aulas “es el modo de cumplir con los deseos
de otros”, la autoridad del profesor radica en su dominio de lograr la atencion de
los alumnos, y éstos a su vez deben acostumbrarse a escuchar y a mirar. Una
segunda prueba de la presencia del profesor es la sustitucién de los planes de
accion del profesor reemplazan a los del propio estudiante. El autor afirma que
cuando los estudiantes realizan lo que el docente les dice estan abandonando una
serie de planes (los propios) en beneficio de otros (los del profesor). Razén por
la cual, muchas veces, se observan estudiantes poco preocupados de la situaciéon
escolar. La falta de compromiso pasa, por la falta de identificacion con la situacién
escolar.

Esto cobra sentido con las diferencias radicales entre cada uno de los enfoques
mencionados, ¢(coOmo una determinada perspectiva puede influir en aumentar
o disminuir estas desigualdades? De lo contrario, se acogerad como valida la si-
guiente afirmacion realizada por el mismo autor como una sétira de la situacion:

16 Ibid.pags.147-148.
17 Ibid.pag.68.
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“dentro del mejor de los mundos posibles se confia en que los chicos se adap-
taran a la autoridad del profesor, convirtiéndose en buenos trabajadores y en
estudiantes modélicos™.

Estas practicas de sometimiento para las que prepara la escuela, no son
importantes soélo por el simple hecho de lo que representa, sino por el impacto
social que esto conlleva. “La mayoria de los alumnos aprende a mirar y escuchar
cuando se les dice y a refrenar sus fantasias durante la clase. Ademas esta des-
treza de sometimiento a la autoridad educativa es doblemente importante porque
se exigira al alumno que la ejerza en muchos ambientes fuera de la escuela. La
transicion del aula a la fabrica o la oficina 0 a muchos escenarios laborales entre
ellos la misma institucién educativa resulta facil para quienes han desarrollado
“buenos habitos de trabajo en sus primeros afios”. Sin embargo, lo que se produ-
ce como preparacion es justamente lo contrario “en las escuelas se prepara para
la vida, pero no en el sentido especial como lo afirman los educadores”, ya que las
reiteradas manifestaciones de poder no son en vano, los habitos de obediencia y
docilidad poseen un valor muy estimables en algunos ambientes”*°.

Este mismo autor, presenta una vision diferente del concepto de disciplina
el cual conlleva cualidades personales que desempefian un papel en el domi-
nio intelectual, resultando ser muy diferentes de las que caracterizan al sumiso
(preparacién segun lo anterior). La curiosidad que es el mas fundamental de
los rasgos escolares, resulta de poco valor para responder a las exigencias del
conformismo. Por ejemplo, “el hombre de ciencia debe desarrollar el habito de
desafiar a la autoridad y de cuestionar el valor de la tradicion. Ha de insistir en la
necesidad de explicaciones para las cosas que no estan claras. El estudio requiere
disciplina, pero ésta sirve mas a las exigencias de la investigacion que a los de-
seos y anhelos de otras personas. En resumen, el autor manifiesta que el dominio
intelectual requiere formas sublimadas de agresibn mas que una sumision a las
imposiciones.

En estos apartados se expresa claramente cual es la continuidad de estas
manifestaciones de poder ejercida en la escuela y hacia donde son encaminados
los esfuerzos conscientes o inconscientes de los maestros. Por una parte, se
presenta un concepto de disciplina mas centrado en lo normativo y que no tiene
nada que ver con la formacion educativa. Mientras que por otra, se presenta un
concepto mas bien ligado hacia la consecucion de aprendizajes, propio de la for-
macion cientifica. Las diferencias entre una exposicion y otra son fundamentales,
ya que mientras en una se privilegia un aprendizaje activo, en la otra se fomenta
una pasividad represiva evidente. Légicamente en las experiencias escolares, lo
primero no es lo més practicado.

Siguiendo con lo anterior y como fundamento a la posicion mas utilizada, las
expresiones de poder que ejercen los docentes se ven reflejadas en los aspectos
netamente normativos que han tenido primeramente que acatar, por una suerte
de cadena que se produce por ser parte de esta formacion educativa y que ne-
cesariamente siguen validando mediante el ejercicio sigiloso del compromiso con
la norma. El siguiente ejemplo muestra esta situacion con una de las précticas
que ritualizan la situacion escolar: “Las reuniones formales comienzan a menudo
pasando la lista. Esta identificacion oficial de las personas presentes tiene un sig-
nificado tanto ceremonial como practico. Como ceremonia resalta la importancia
de la reunidn y contribuye a crear un sentido de unidad haciendo a cada miembro

18 |bid. Pag. 71.
19 |bid. pag. 73.
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consciente de la existencia de los demés. Desde un punto de vista mas practico
su utilidad es la de identificar a los ausentes. En las escuelas y en otras institucio-
nes donde la asistencia es obligatoria el valor préactico de pasar la lista supera su
importancia ceremonial. Nada resulta tan obvio como que un alumno debe estar
presente para disfrutar de los beneficios de la instruccién, y del reconocimiento
de esta evidente verdad han surgido las anotaciones de los profesores, los pro-
cedimientos para ausentarse voluntariamente de clases, el papel del funcionario
que investiga a los novillos, las excusas de las visitas al médico y otras bien co-
nocidas practicas escolares; todas pensadas para controlar la presencia fisica del
alumno”?°,

Otro de los aspectos esenciales que se evidencian en este tipo de practicas
es la formacion de ciertos valores que agudizan la obligatoriedad. Como, por
ejemplo, los encontrados en investigaciones etnograficas por Vazquez, Martinez?
. Dentro de los mismos se encuentran a) el orden: es una de las condiciones que
los maestros consideran para realizar un trabajo serio. Por eso hacen ordenar
los bancos cada vez que se cambia de actividad y cuando se salen de la clase,
haciendo uso de valorizantes y desvalorizantes como “¢todos son testigos de que
el sefior... todavia no sabe guardar los cuadernos?”, “antes de venir a hablar con-
migo jten la bondad de limpiar tu mesa!”, “td siempre has sido un alumno orde-
nado y es por eso que yo esperaba que hicieras bien los deberes, ¢(qué te paso?”.
Segun las autoras el concepto de orden no se incluye sélo para los objetos en
cuanto a su ubicacién, “sino que también para determinadas secuencias para em-
prender cualquiera actividad, el orden se presenta como una condicionante nece-
saria para el éxito en la escuela”. b) el silencio: como una condicién indispensable
definida por la escuela para hacer un trabajo cuidadoso y para que todos lo nifios
se puedan concentrar (ya que todos hacen la misma cosa al mismo tiempo), el
ruido siempre resulta intolerable. c) el desarrollo de las mismas actividades exige
que todos los nifios mantengan contantemente el mismo ritmo.

El caracter de obligatoriedad hace que se pierdan los verdaderos sentidos de
las précticas educativas, acarreando con ello una serie de mecanismos anexos
como los que expresa la cita en los que aspectos tan secundarios como de reten-
cion pasan a ser de primera importancia en cada clase, ya sea para los docentes
que tratan de hacerlos manejables por todos los medios, como para los estudian-
tes que dia a dia inventan los mas variados mecanismos de omision.

No se debe olvidar el caracter de obligatoriedad que tiene hoy en dia la escue-
la, ademas de la masificacion de instituciones educativas que existen. La institu-
cion escolar es el lugar donde la persona pasa el mayor tiempo de su vida y segun
lo recién expuesto, se puede admitir que en la mayoria de los casos y a partir de
la mas tierna infancia los alumnos comienzan a aprender implicitamente que la
vida es como la empresa.

Evidentemente el autor realiza un planteamiento bastante poco motivador
de la situacién escolar. Sin embargo, en un escenario tan evidente como el que
se presenta es dificil expresar mejores deseos, no obstante, de acuerdo a los
planteamientos anteriores no se deben generalizar todas las salas de clase, ni
tampoco todas las practicas docentes.

20 |bid. pag. 130

21 Vazquez, Martinez (1996),pags.84-85.

Aunque estos valores representan sélo el testimonio de una investigacion etnogréafica y, por ende, no es bueno generali-
zarlos por la descripcion realizada de cada uno de ellos, se hace necesario mencionarlos, ya que al parecer su aplicacion
es de permanencia general en muchos de los establecimientos.
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De acuerdo a esto, existen planteamientos como el de Freire, que responde
de un modo diferente al concepto de disciplina, este autor no relaciona el con-
cepto con lo normativo sino mas bien con una red entre la relacién pedagogica y
el incentivo de la curiosidad. Por su parte, no defiende practicas de libertinaje, ni
tampoco reconoce las de autoridad impositiva, pero si concuerda con la idea de
un encuentro entre ambas, presentadas como tales en el respeto mutuo. El autor
relaciona los términos de autoridad en el buen sentido con el desempefio docente
y en lo negativo con el uso de una arrogancia desmedida en la relacién con el es-
tudiante y los pares. “La autoridad coherentemente democrética esta convencida
de que la verdadera disciplina y el respeto no existe en la inercia, en el silencio
de los silenciados, sino en el alboroto de los inquietos, en la duda que instiga en
la esperanza que despierta”??.

Al respecto, Enguita sefiala: “Mas que la autonomia en la labor propiamente
docente, lo que parece preocupar a los profesores es la autoridad. Las quejas so-
bre la crisis de la disciplina son mas frecuentes, y los profesores relacionan esto a
menudo con la pérdida de capacidad para imponer sanciones y por supuesto con
una pérdida de respeto por parte de la sociedad concretamente de las familias
de los alumnos™?3.

El mismo autor sefiala que en principio, tanto los padres como los alumnos
comparten con los profesores la necesidad del orden y de disciplina, pero mien-
tras que para aquellos es una necesidad funcional, la propia de cualquier contexto
organizado, para éstos es la clave de su posicion. En consecuencia los profesores
siempre quieren sanciones mas duras que los padres y los alumnos, cada vez
que consideran cuestionada su autoridad. No deja de llamar la atencién como la
observacion irrespetuosa de un alumno hacia un profesor se convierte en todo un
acontecimiento, cuando los alumnos tienen que soportar a menudo comentarios
hostiles, y a veces insultos, descalificaciones por parte de algun profesor, o estos
ultimos de parte de alguna autoridad de la institucion.

Las tematicas anteriores nos llevan a ahondar un poco mas en la problema-
tica que suscita la escuela. Es cierto que los relatos mencionados ponen en una
situacion alarmante el rol de la escuela y por sobre todo el de los profesores. La
situacion es preocupante, porque a través de la escuela se estan reproduciendo
patrones de conducta que por la misma institucién han sido criticados y sin em-
bargo, de manera implicita se privilegian al interior de practicas, muchas conduc-
tas que develan una situacion evidente de reproduccion.

Autores como Vazquez, Martinez?*, reconocen a la institucién escolar como
el organismo de reproducciéon de las relaciones de clase y de dominacion. Sin
embargo, manifiestan que la posibilidad de cambio radica en los propios sujetos
que la conforman. Al igual que Freire?®, creen en la posibilidad de transformacion,
afirmandose en la idea de que los intereses y las relaciones de poder al interior
de las instituciones dan lugar a intereses y relaciones de fuerza contradictorias,
creando espacios de incertidumbre, y es ahi en esos espacios donde las partes
docentes y estudiantes deben intervenir, es ahi en esos espacios donde se puede
dar més de una interpretacion a la norma, transgrediéndola sin mayores riesgos.
De ahi se crea la necesidad de conocer a fondo la cultura en la que se desarrolla
la organizacion por medio de los mecanismos por los que actla, para poder de

22 Freire, P (1999), pags. 82-84

22 Enguita, F () pag. 86

24 Vazquez, Martinez, (1996), pag. 24.
25 Freire, P (1999) pags.77 y 95.
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esa manera influir en ella de acuerdo a los intereses de las partes. De acuerdo a
estas afirmaciones no se concibe al sujeto como un individuo aislado o como “una
marioneta, sino como un descubridor de los margenes de la accion, de los que
podria disponer, al menos parcialmente, para imponer sus propias elecciones”.

Paulo Freire afirma que desde el punto de vista de los intereses dominantes
no hay duda que la practica debe ser “inmovilizadora, encubridora de verdades”,
pero esta en la otra parte el de hacer resistencia a estas imposiciones. El proble-
ma es que para lograrlo el sujeto debe estar provisto de ciertas habilidades que
no necesariamente son las que se privilegian en todas las escuelas.

Lo anterior es interesante de analizar, desde el propio escenario desde donde
se produce la relacién pedagdgica, es decir, el contexto educativo de una sala de
clases. Y la importancia radica en la supuesta apuesta de los lineamientos post
reforma educativa por modificar las tradicionales practicas docentes propias de
lineas técnico conductuales y academicistas hacia modelos mas centrados en el
sujeto. Desde esta perspectiva, el andlisis se hace interesante al dilucidar que el
cambio de modelo debe también intrincarse en la actitud pedagdgica que tiene
el propio docente y no tan sélo en el disefio curricular, ya que muchas veces es
ésta la que le impide por tradicién, modificar los ritos habituales validados por
una cultura, siendo esta condicidon la que impide que avance la logica discursiva
a la accion propiamente tal.

Esquema grafico contexto tedrico desde donde se situa el estudio

b
Codigo
Curricular —l

|

Enmarcamiento

V

Clasificacion
Coleccion ,’
Tipo de
relacion
pedagégica Fuerte

Horizontal

Nivel
Interdisciplinariedad

Multidisciplinar l Transdisciplinar
Integrado Pruridisciplinar

Clasificacion Modelo de aprendizaje ensefianza
(Conductistas, cognitivos, cognitivos contextuales,
Comunicativos)

I1. Aspectos metodoldgicos del estudio

La investigacion se enmarca bajo la orientacion cualitativa de tipo etnografica.
Corresponde a un estudio de casos multiples, constituido por tres profesores de
aula que desempefian sus labores en un segundo medio de un establecimiento
municipal de la comuna de Arauco, en los susbsectores de Historia y Geografia,
Lengua Castellana y Comunicacion y Educacion Matematica. Los criterios de se-
leccion de la unidad de estudio, corresponden a: 1) voluntariedad en participar

61



CODIGO CURRICULAR Y PRACTICA DOCENTE...:/ Andrea Garrido Rivera

del estudio, 2) incorporacion de los docentes como actores de un proyecto de
gran envergadura para la modernizacién de la educacion media chilena®. Por lo
anterior, se desprende que se trata de una unidad seleccionada por muestreo opi-
néatico intencionado. La informacién se recopilé a partir de las técnicas de estudio
documental, observacién y entrevista en profundidad?’, permitiendo que poste-
riormente fueran analizadas a través de procesos categorizacion y triangulacioén,
dando pie al cruce tedrico con la literatura especializada?®.

Es importante destacar que la categoria se construye a partir de dos ele-
mentos considerados como subcategorias. Ambos presentados con el nombre de
Clasificacion y Enmarcamiento, que daran respuesta al concepto de Cdodigo
Curricular?®.

Para propoésitos del estudio, la subcategoria de Clasificacion, referida a los
limites entre las disciplinas, quedd conformada por la disposicion hacia la inte-
gracion de contenidos de otros subsectores y/o areas del saber, determinando de
esa manera la fuerza de los limites del subsector en relacion a los otros sectores
y subsectores de aprendizaje. El otro elemento, presentado como Enmarcamien-
to o marco de referencia entendido, desde la 6ptica del autor, como “el grado
de control que poseen el profesor y el alumno con respecto a la seleccién, orga-
nizacion, ritmo y tiempo del conocimiento transmitido y recibido en la relacion
pedagdgica”®, sera marcado por el tipo de interacciones y los mecanismos de
control que se den en la accidn pedagodgica. Cabe destacar que por la compleji-
dad de la categoria es necesario ubicarla en el contexto de la accién pedagdgi-
ca propiamente tal y, por ende, se contextualiza desde los modelos teéricos de
aprendizaje, ensefianza, concepto de interdisciplinariedad y relacion pedagdgica
propiamente tal.

El control de calidad, se desarroll6 mediante la aplicacién de variados proce-
dimientos de triangulacién que permitieron resguardar la validez interna de la
informacion recabada.

I11. Resultados del estudio
Analisis por caso y categoria.

A continuacién se presentara una sintesis grafica de los hallazgos mas re-
presentativos encontrados para cada subcategoria desde los distintos niveles de
analisis. En forma posterior se presenta la descripcidon e interpretacion de los
casos.

A.- Analisis caso uno: Categoria cédigo curricular, Subsector Educa-
cion Matematica.

26 Liceo de la Octava Region del pais, particip6 en la materializacion de la iniciativa ministerial Liceos Montegrande.

27 Cabe destacar que el trabajo de campo de realiza durante un periodo de seis meses durante un afio académico repar-
tidos entre marzo y diciembre.

28 Se toman como referencias para el andlisis, las descripciones de Rodriguez, y Cols (1996). Metodologia de la investiga-
cion cualitativa. Aljibe, Malaga, Espafia.

2% Segun la clasificacion de Ruiz Olabuénaga (2003) corresponde a una categoria tedrica especializada.

%0 Bernstein 1971 pag. 205 - 206.
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Los Tres momentos de

analisis

Categoria

A nivel de texto
(P. curricular de centro)

A nivel de discurso
del profesor

A nivel de
accion de aula

Tipo de
Caédigo

Subcategoria
Clasificacion

Hallazgo

Analisis

Organizacion por
departamento para
planificar unidades
didacticas. (Durante
todo el semestre).
Organizacién en
equipos de GPT
para planificar
unidades en forma
interdisciplinarias. (A
lo menos dos)

Reconocimiento de haber
iniciado a lo menos con-
versaciones para llegar a
materializar la idea.
Reconocimiento de una
ausencia de condiciones de
indole administrativas y de
infraestructura que impedi-
rian dicha materializacion.
Vision de una falta de
relacién entre el curriculum
prescrito (Planes y pro-
gramas del MINEDUC) del
curriculum activo.

Al interior del
aula, no se
evidenciaron
representaciones
de la intencién,
ni a nivel de
guias de trabajo
como tampoco
de software
educativo®!.

Leve intenciéon por
disolver los limites
de las asignaturas
(Sectores y
Subsectores) Se
mantiene alta
clasificacion por
tiempo destinado
al trabajo
interdisciplinar.

Alta clasificacion
atribuida

a factores
administrativos y
curriculares.

Fuertes limites
de la disciplina.
Se mantiene la
alta clasificacion.

Se puede apreciar como a nivel prescrito (texto P. curricular
de centro) existe una leve tendencia a bajar la clasificacion
por medio de los equipos de trabajo de GPT, sin embargo,
esa leve intenciéon a nivel de discurso se diluye, siendo su
reflejo lo observado en el tercer nivel de concreciéon, donde se
evidencia claramente la fuerza de los limites de la disciplina,
lo que se asocia con una alta clasificacion.

Subcategoria
Enmarcamiento

Hallazgo

Toma de decisiones
centrada en los
docentes del centro.
Se evidencia un fuerte
distanciamiento desde
los docentes hacia el
resto de la comunidad
educativa.

(todo el documento)

Bajo estatus de las
habilidades de los
estudiantes para construir
su aprendizaje.

La toma de decisiones

en cuanto a los aspectos
técnicos préacticos del
curriculum se centra en el
docente.

Fuerte énfasis de lo
normativo y o disciplinar,
esto Ultimo se entiende
como imposicién y no
como construccion a partir
de consenso.

Preponderancia de los
aspectos normativos y
disciplinarios centrados
en lo docente (ocupan
gran parte del tiempo
de clase del subsector).
Toma de decisiones
referidas a los aspectos
curriculares centrada
en el docente.

Traspaso del rol
controlador docente

a un grupo de
estudiantes.

Fuerte enmarcamiento
desde el cuerpo
docente a la
comunidad educativa.

Fuerte enmarcamiento
desde el docente hacia
los y las estudiantes.

Accién centrada en el
ejercicio de un fuerte
enmarcamiento desde
el docente hacia los y
las estudiantes.

Legitimacion de las
estructuras de poder
por parte de los
estudiantes.

La Alta
Clasificacion
determinada

por datos en los
niveles de anélisis
discursivos y de
accion de aula,
como asi también
el Enmarcamiento
Fuerte que se
estableci6 de
manera técita en
todos los niveles
de analisis,
permiten sefialar
que se estaria en
presencia de un
cédigo tipo
Coleccion.

31 No existe intencién de parte del docente por disminuir los limites de la disciplina. En todas las observaciones se denota
la ausencia de este criterio, situacion que se manifiesta en las guias de trabajo.
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Analisis

De acuerdo a los niveles desde los que se realiz6 el andlisis,
es posible determinar que en todos ellos existen evidencias
que permiten dar cuenta del rol secundario que el docente le
atribuye al estudiante en el proceso de formacion. Se conclu-
ye que el tipo de interacciones que se establece en el estable-
cimiento y en particular en el subsector, se centra preferen-
temente en el docente y escasamente en los estudiantes u
agente, y que la Unica vez que se promueve su participacion
activa a nivel de acciéon de aula es para traspasar el mismo
rol controlador que él ejerce, a un grupo de ellos. Por ende,
se entiende la practica de aula como una consecuencia de los
dos niveles anteriores, estando caracterizada por relaciones
de poder transmitidas desde el docente hacia los estudiantes,
lo que evidenciaria un fuerte enmarcamiento.

B.- Analisis caso dos: categoria codigo curricular, Subsector Historia y
Geografia.

Los Tres momentos de

analisis

Categoria

A nivel de texto
(P. curricular de centro)

A nivel de discurso
del profesor

A nivel de
accion de aula

Tipo de
Caédigo

Subcategoria
Clasificacion

Hallazgo

Analisis

Organizacion por
departamento para
planificar unidades
didacticas (durante
todo el semestre).

Organizaciéon en
equipos de GPT
para planificar
unidades en forma
interdisciplinarias
(a lo menos dos).

1.- La estructura del es-
tablecimiento da cuen-
ta de una organizacion
por departamentos de
subsectores y por ni-
veles.

2.- Disposiciéon al tra-
bajo de equipo entram-
pada en razones instru-
mentalesy curriculares:
La docente alude a la
dificultad de organizar
los contenidos interdis-
ciplinariamente y a la
falta de tiempo y espa-
cio para no realizar tra-
bajo colaborativo con
los docentes de otros
subsectores.

Reconoce que cuando
se dan los espacios no
se realiza, si no es por
orden de la UTP (pasivi-
dad, ausencia de auto-
nomia profesional).

3.- En forma individual
ella hace alusion a la
inclusion de elementos
propios de otros sub-
sectores: incorporacion
de los contenidos de
otras subsectores en
su clase, lo anterior
producto de reflexion
individual.

Técnicas artisticas uti-
lizadas como recursos
metodolégicos del sub-
sector. Cabe destacar
que las artes estaban al
servicio del subsector,
por ende, la integraciéon
no es al mismo nivel.

Leve intencién por
disolver los limites
de las asignaturas
(Sectores y
Subsectores)

Disposicion a
disminuir la
clasificacion como
proceso individual.

La fuerza de
los limites se
ve levemente
reducida.

Desde el ana-
lisis de sub-
categorias,
se puede
determinar
que el cédigo
curricular
presente,
corresponde
casi en su
totalidad a un
codigo colec-
cion, deter-
minado por la
alta clasifica-
cion deve-
lada y por

la casi total
presencia de
una relacion
pedagogica
centrada en
un enmarca-
miento que
tiende a ser
fuerte. Es im-
portante des-
tacar respec-
to al primer
aspecto que
es interesan-
te la mirada
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de apertura
respecto de
la integra-
cion de otras
areasy ala
vez como
esta mirada
se diluye

por aspectos
relativos a la
comprension
de lineamien-
tos curricula-
res y por los
ya menciona-
dos aspectos
administrati-

Como conclusion, se puede decir que a nivel de P.
curricular de centro la estructura administrativa promueve
los espacios en los que se puede colaborativamente trabajar
en funcion de permiabilizar los limites de los subsectores. Sin
embargo, a nivel de discurso docente la disposicion se reduce
y se entrampa en aspectos curriculares, como la coheren-
cia entre contenidos de los distintos subsectores a través de
los planes y programas de estudio e instrumentales como
falta de tiempo y espacio para realizarlo. Por otra parte, se
asume que cuando se dan los tiempos, simplemente no se
realiza. Se aprecia que el problema estaria en trabajar con
los docentes de los otros subsectores, aun cuando a nivel de
discurso afirma que en su subsector ella integra contenidos,
dando cuenta de una leve tendencia a bajar la clasificacion.
A nivel de accion de aula esta tendencia es escasa, ya que
en pocas ocasiones se aprecia la integracién de contenidos
de otros subsectores, siendo casi nula la presencia de otras
areas disciplinares. Su Unica expresion es la utilizacion de
técnicas pléasticas propias de las artes visuales como recurso

Analisis

Subcategoria
Enmarcamiento

Hallazgo

Analisis

metodolégico a favor de su subsector, convirtiéndose asi en| vos y de in-
las Unicas instancias en las que se puede determinar la dismi- | fraestructura.
nucién de limites en la accion, pero, debido a la cantidad de | pgr otro lado,
veces en que se realiza, se concluye que la clasificacion sigue el enmarca-
siendo alta. .
miento cen-

El enmarcamiento | trado princi-
Tomii_ de Evidencias dan se caracteriza por palmente en
decisiones cuenta de dos una fuerte expre-

centrada en

los docentes
del centro.

Se evidencia
un fuerte
distanciamiento
desde los
docentes hacia
el resto de la

grupos de hallaz-
gos contradicto-
rios. El primero
tiende a disminuir
el enmarcamiento
y se expresa en
oportunidad del
estudiante en pro-
poner experiencias
de aprendizaje y

sion de lo nor-
mativo, asi como
por una (aunque
no reiterativa)
descalificacion de
la docente a los
estudiantes, lo que
se traduce en un
marco de referen-
cia fuerte. Sin em-

comunidad organizacién de la |bargo, se rescata la
educativa. sala. El segundo instancia en que se
guarda relacion democratiza la eva-
con la percepcion |luacion, momento
inferior que posee |en que los estu-
el docente respec- |diantes a peticion
to del estudiante  |de la docente son
quien lo compara considerados para
con un animal al evaluar una expe-
que hay que do- riencia de apren-
mesticar. dizaje, siendo éste
un indicio de bajo
enmarcamiento.
Enmarcamiento
difuso, ya que
Fuerte se evidencian
enmarcamiento expresiones de
desde el cuerpo |Marco de distinta indole que

docente a la
comunidad
educativa.

referencia difuso.

lo llevan de fuerte

a débil. Pero, por la
cantidad de evidencias
desde lo normativo,
tiende a ser un marco
de referencia fuerte.

lo normativo
visualiza
cémo la do-
cente posee
un concepto
todavia en la
categoria de
infancia en
relacion a los
jovenes de
enseflanza
media.
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Analisis

De acuerdo a la triangulacién presentada se observa a nivel P.
curricular de centro, que la toma de decisiones se centra en el
equipo de profesores del establecimiento, apuntando ya desde
este nivel a un marco de referencia fuerte. Por otra parte, a
nivel de discurso docente se perciben elementos de naturaleza
distinta®?, que caracterizarian el marco, pero que ademas por
su diferencia impiden clasificar de manera fuerte o débil al tipo
de relacion establecida, prefiriéndose catalogar como difuso,
para posteriormente ser corroborado a nivel de accién de aula.
De lo anterior se puede concluir que aunque a nivel de discur-
so existen indicios por confundir el grado de enmarcamiento,
esto queda claramente evidenciado a nivel de accion de aula,
ya sea por la escasez de acciones que den cuenta de un marco
débil, como también por la gran cantidad de evidencias desde
lo normativo. Debido a lo anterior, se concluye que el marco
de referencia mayoritariamente es fuerte, con la integraciéon
de algunos matices que le permitirian difusamente debilitar-
se.

C.- Analisis del caso tres, Subsector de Lenguaje y Comunicacion.

Los Tres momentos de analisis

Categoria

A nivel de
acciéon de aula

A nivel de discurso
del profesor

Tipo de
Caédigo

A nivel de texto
(P. curricular de centro)

Subcategoria
Clasificacion

Hallazgo

Analisis

Organizacion por D.|sp05|_C|on a nivel Se evidencia Respecto del
discursivo a la

departamento para| . - permeabilidad caodigo, se
s - integracion. P .

planificar unidades Reconocimiento de los limites, puede decir

didacticas (durante ésta ocurre la que existe

de que no es que
proposito del
departamento.
Reconocimiento
de faltas de
condiciones técnico
préacticas para su
implementacion.
Evidencia de la
incorporacion
natural de
contenidos de
otros subsectores.

mayoria de las
veces, de manera
inconsciente

por parte de la
docente.

todo el semestre). diferenciacion

en relacion a
lo que se evi-
dencia a nivel
de P. curricu-
lar de centro
y lo que se
aprecia desde
el discurso y
accion docen-
te. Mientras

Organizaciéon en
equipos de GPT
para planificar
unidades en forma
interdisciplinarias
(a lo menos dos).

a nivel de P.
de centro, en
que la colec-
cién podria
tender a de-
bilitarse por
medio de una
leve intencion

Estructura poco
permeable a la
interdisciplina-
riedad.

Leve intencion
por disolver los
limites de los

Disposicion

a disminuir
los limites del
subsector que
siguen siendo
fuertes.

Lo anterior se

Disminucién
de los limites
de manera
inconsciente.

Sectores y Sub- |entrampa en la en integrar
sectores persecucion de contenidos
Se mantiene un proposito con a partir del
alta clasifica- esta preocupa- trabajo de

cion.

cién tematica.

32 Aspectos normativos, curriculares (evaluacion), actitudinales (descalificacion).
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Analisis

Las evidencias encontradas para la categoria hacen tamba-
lear los hallazgos entre una técnica a otra, haciendo pasar la
clasificacion de alta a baja y viceversa. Se puede decir que
los tres niveles poseen una leve inclinacion en que permitiria
disminuir los limites y bajar la clasificacion. Sin embargo, a
nivel de discurso y accién de aula se presenta cierta confu-
sion en la argumentacion de la intencién, oscilando entre la
disposicion y la justificacion por no hacerlo. A nivel de accion,
es posible observar claros ejemplos, en donde se baja la cla-
sificacion, aspectos que no son siempre mencionados por la
docente. Se puede decir, en un primer término, que aunque
existe en la docente una predisposicion inconsciente, por la
integracion de contenidos de otras areas, ésta no constituye

el propésito u objetivo de la clase.

Subcategoria
Enmarcamiento

Hallazgo

Analisis

Toma de
decisiones
centrada en
los docentes
del centro.

Se evidencia
un fuerte
distanciamiento
desde los
docentes hacia
el resto de la

Aspectos como la
consideracion de
los estudiantes en
cuanto su proceso
de formacion, la
toma de decisiones
en conjunto, asf
como la validacion
y reconocimiento
de sus capacida-
des se evidencian
en estas frases.

Aspectos como

la relacion de
cordialidad, de
horizontalidad, asi
como la validacion
del otro como
legitimo otro,
incorporacion de
tematicas y formas
de organizar

las experiencias
de aprendizaje,
propuestas por

Comun!dad los estudiantes,
educativa. ademas de
la escasez de
consideracion de lo
normativo.
. Clara intencion
TendenCI_a por disminuir el
Fuerte _ hacia bajo enmarcamiento.
enmarcamiento enmarcamiento Se traduce en
desde el cuerpo |desde los acciones que
docente a la aspectos van de la mano

comunidad
educativa.

actitudinales
hacia los técnicos
practicos.

con los aspectos
actitudinales, hasta
la incorporacion

de los estudiantes

en la preparacion
de material
educativo..

De lo anterior se desprende que existe una dicotomia entre lo
expresado a nivel de texto, en el que claramente se eviden-
cia un fuerte enmarcamiento, y lo que a nivel de discurso y
accion de aula se establece, ya que en estos niveles, se pre-
sentan claros elementos que hacen entrever que el enmar-
camiento tiende a disminuir. Es importante destacar que lo
anterior obedece a las caracteristicas personales de la docen-
te que invitan de cierta forma a los jovenes a expresar sus
inquietudes. Lo que indica que existe la necesidad de parte
de los estudiantes de establecer otros vinculos distintos a los
tradicionales y por otra parte, se visualiza ademas el respeto
que ofrecen al ser validados en su calidad de persona.

GPT, el en-
marcamiento
permanece
fuerte por

lo que la
coleccion es
todavia un
hecho. Sin
embargo, a
nivel de dis-
curso y ac-
cion docente
sucede mas
bien lo con-
trario, ya que
se presenta
una minima
intencion por
disminuir la
coleccion y
pasar a un
codigo de
tipo inte-
grado, en la
tendencia a
debilitar el
enmarca-
miento que
se observa a
nivel de dis-
curso y ac-
cion de aula,
sin embargo
respecto del
tema de la
clasificacion
todavia son
escasos los
elementos
que permiti-
ran develar
ese acerca-
miento.
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IV. Interpretaciéon y conclusiones

Aun cuando coexisten visiones y acciones distintas desde donde se configura
la accién de aula de cada profesor, el proceso de construccion de significados per-
mite visualizar que los matices que dan vida propia a cada experiencia, confluyen
en los mismos sentidos a la hora de analizar el cddigo curricular. Es asi como en
los tres casos, se devela la presencia de un cdodigo tipo coleccién, a partir de la
configuraciéon entre los hallazgos presentados para el anélisis de enmarcamiento
y clasificacion.

Lo anterior, pone en evidencia el distanciamiento entre las directrices naciona-
les, e incluso de centro, respecto de la accién del profesor. En este caso, la falta
de apropiacion de las iniciativas declaradas a nivel de documento de centro, pare-
cen explicitarse en una practica de aula tradicional o bien marcada por actitudes
que dejan entrever el distanciamiento entre la cultura juvenil y mundo adulto.

Por otra parte, aquellas practicas mas renovadas no parecen centrarse en la
conviccién docente respecto del propio quehacer y se configuran azarosamente
s6lo en ocasiones.

Respecto de los planteamientos tedricos, resulta interesante desde la com-
prension del estudio, analizar cdmo la vision social de los sujetos todavia va de
la mano con practicas divisorias que impiden romper con las actuales estructuras
de poder desde donde se articula la sociedad y que van impidiendo se configure
el espacio educativo como una instancia de aprendizaje que impulse la movilidad
social.

La falta de comprension de los profesores respecto de las ideas de vinculacion
disciplinar y sin embargo, su explicitacion como una forma de abordar el curricu-
lum de centro, hace tambalear la coherencia en la que se configura el escenario
educativo del centro. El comprender la intencionalidad de esta practica como la
posibilidad de entender el curriculum desde lo unitario no fragmentado, traeria
consecuencias positivas para varios ambitos de la vida del sujeto. Por otra parte,
la relacién pedagodgica centrada en la disciplina por la disciplina, alejada de una
busqueda de espacios cargados de sentidos, que les permitan valorar a los jove-
nes el proceso educativo con vision de futuro, impide muchas veces el despegue
de su condicion.

Los resultados del estudio son categéricos al afirmar el distanciamiento entre
los discursos y acciones docentes de estos tres profesores y las intencionalidades
reformistas por romper con estos esquemas. Sin embargo y aunque las carac-
teristicas de la investigacion no tienden a generalizar resultados, nos ayudan a
comprender cudales son los sentidos que los propios docentes le han atribuido a
estos procesos de reforma. Lo anterior, nos lleva a cuestionarnos respecto de los
significados que hemos incorporados cada uno de los que de una manera u otra
hemos participado en la instalacion de este proceso, en sus distintos niveles.
Desde esta perspectiva surge la inquietud de reflexionar respecto de algunos
de los aspectos que desde mi visidn son importantes de insistir en su inclusién
y que podrian ayudar a cambiar la situacién real de los establecimientos educa-
cionales y avanzar en la deconstruccion de una nueva plataforma educativa que
permitiera el despegue de la tal anhelada calidad educativa. Y con esto no me
refiero solamente a la mejora de los puntajes de las pruebas que todavia dicen
hoy medir calidad y cuyos rankings son publicados abiertamente a una audiencia
que por formacion desconoce el verdadero trasfondo de las cifras, sino desde una
vision mucho méas amplia que involucra el ser persona en la cotidianidad, en los
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escenarios espontaneos, en aquellos en los que todos y todas nos encontramos a
diario. En consecuencia las siguientes ideas no buscan de lleno mostrarse como la
forma de abordar esta realidad compleja, y aun cuando ya situados en diversos
escenarios producto de la reflexion de muchos actores en ambitos académicos
y cotidianos, todavia sigue en deuda su materializacién. Desde esta perspectiva
y para finalizar, sélo con el afan de invitar a la reflexion me permito sefalar los
siguientes tres aspectos:

1.- El proceso de formacion de profesores y formacion continua. (Hemos for-
mado para la comprension de la interdisciplinariedad de manera academicista y
disciplinar o de forma problematizadora?. Y con ello me refiero a todas las instan-
cias de formacion instaladas desde el proceso de reforma.

2.- El abordaje educativo alternativo de conflictos®® en el aula. Es considerada
una herramienta todavia auxiliar a la dindmica de centro, o parte igualitaria de la
trilogia gestion pedagdgica, gestion directiva y gestion de la convivencia.

3.- El abordar el problema de calidad, se constituye hoy en un discurso de-
magodgico o necesario y urgente no sélo de mencionarlo, sino de instalarlo como
practica cotidiana con todos los actores y en todos los escenarios de formacion.
Con espacios compartidos, con tiempo real para el quehacer reflexivo productivo,
para que estos espacios no se conviertan en cumplir con el requisito y los pro-
cesos verdaderamente se instalen. Con investigacion, como eje central para no
improvisar y caer en el empleo de modelos, enfoques y préacticas que ya han sido
probados y no han dado resultado, es decir, caer en lo que hemos denominado
muchas veces modas pedagdgicas o empleo de modelos mal aplicados. Con dis-
posicién a la necesidad de formacion y autoformacion profesional permanente,
como motor impulsor de los ejes de innovacion educativa. Con autonomia, y no
me refiero a una autonomia ilusoria, sino a una informada, con lo cual vuelvo al
tema de la formacion permanente, y por supuesto, con la conviccion de saber que
si se puede trabajar con el objetivo de mejorar el sistema educativo.

32 Se refiere a los relativos a las dinamicas relacionales de los sujetos que integran a situacién pedagégica de manera
directa e indirecta y aquellos relativos a la seleccion cultural en términos de la incorporacién de contenidos socialmente
validados por los estudiantes.
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