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RESUMEN

Este estudio indaga las percepciones que los docentes de Historia, Geografia y Cien-
cias Sociales de la Regién del Maule tienen sobre el patrimonio y su uso como recurso
educativo en la asignatura. El objetivo es caracterizar el tipo de educacion patrimonial
que implementan los docentes y su contribucién para reflexionar sobre los compo-
nentes de la identidad local y nacional. Para ello, esta investigacion cuantitativa y no
experimental aplicé un cuestionario a docentes de la regién que realizan clases entre
los niveles de 5°afio béasico hasta 4° afio medio. Los resultados sefialan que los docentes
reconocen el potencial educativo del patrimonio para la formacién del pensamiento
histérico. Sin embargo, no se aborda desde un dngulo sociocritico e interdisciplinario,
lo que dificulta su problematizacién y uso como recurso de formacién ciudadana que
permita cuestionar el tejido sociohistérico y politico que funda el discurso de identidad.
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ral; patrimonio natural.
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Perceptions on the use of heritage as an educational resource
among History, Geography and Social Sciences teachers in the
Maule Region

ABSTRACT

This study investigates the perceptions that History, Geography and Social Scien-
ces teachers in the Maule Region have about heritage and its use as an educational
resource in the subject. The objective is to characterize the type of heritage edu-
cation implemented by teachers and its contribution to reflect on the components
of local and national identity. For this purpose, this quantitative and non-experi-
mental research applied a questionnaire to teachers in the region, who teach from
5th grade to 12th grade. The results indicate that teachers recognize the educatio-
nal potential of heritage for the formation of historical thinking. However, it is
not approached from a socio-critical and interdisciplinary angle, which hinders
its problematization and use as a resource for citizen training that allows questio-
ning the socio-historical and political fabric that founds the identity discourse.

Keywords: Chile, cultural heritage, natural heritage, social science education, teachers.

1. Introducciéon

Segin Unesco (2017), la conservacién del patrimonio es importante para el desarrollo
sostenible de las sociedades puesto que constituye su capital cultural. Esto quiere decir que
el patrimonio, como vehiculo de transmisién intergeneracional, contribuye a una revaloriza-
cion continua de la cultura e identidad. Por lo tanto, la proteccién del patrimonio implica un
ejercicio constante de revision y actualizacién de las memorias del pasado, practicas tradi-
cionales, costumbres e hitos patrimoniales, de manera que cada sociedad pueda relacionar su
funcidn social y cultural con los problemas actuales y desafios futuros.

De acuerdo con diferentes convenciones de la Unesco (1972, 2003) la proteccién incluye
el patrimonio cultural y natural. En el caso del cultural, este se clasifica en material como
edificios, monumentos, restos arqueoldgicos, etc., que tengan un valor excepcional desde el
punto de vista de la historia, el arte o la ciencia e inmaterial, que alude a las tradiciones orales,
rituales, técnicas artesanales o saberes que son transmitidos de generacién en generacién. En
relacién al natural, este agrupa las formaciones geoldgicas, bioldgicas y lugares naturales que
tienen un valor tnico por su belleza estética o valor cientifico.

La educacidén escolar tiene un rol clave en la proteccion de los distintos tipos de patri-
monio. En Chile, la Ley General de Educaciéon N°20.370 sefiala que corresponde al Estado
fomentar la proteccion del patrimonio cultural y medio ambiental, y la diversidad cultural
de la Nacién. Ademas, la Ley N° 21.045 que crea el Ministerio de las Culturas, las Artes y el
Patrimonio (2017) invita a establecer un lazo permanente con la educacién formal, a fin de
elaborar planes y programas de estudios que contribuyan a la valoracién y salvaguardia del
patrimonio presente en el territorio.
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Si bien la integraciéon del patrimonio en el curriculum escolar es fundamental para su
puesta en valor, en funcidn de la tipologia de su contenido, son las asignaturas de perfil artis-
tico y las ciencias sociales que otorgan mds espacio a este tema (Fontal, 2016a; Oriola, 2019;
Pinto y Molina, 2015). Por ejemplo, la lectura del curriculo de la asignatura de Historia, Geo-
grafia y Ciencias Sociales (HGCS) revela que el estudio del patrimonio esté presente durante
todo el ciclo de la ensefianza escolar obligatoria (Mineduc, 2016; 2018; 2019a). Aunque exis-
ten matices distintos segtn el nivel (ensefianza basica o media) y, por ende, de los contenidos
a trabajar en clases. Reconocer el patrimonio como simbolo de identificacién y pertenencia
a la comunidad, la region y el pais, constituye un eje transversal en el aprendizaje de este
concepto. Es decir, el estudio del patrimonio constituye un elemento clave en la construccién
de un imaginario colectivo nacional. Por este motivo, la concepcién del patrimonio como
elemento cristalizador de una identidad cultural ofrece la posibilidad para reflexionar sobre
los simbolos, tradiciones, costumbres, acontecimientos e hitos que vehicula el metarrelato
histérico y que configuran una memoria histérica colectiva (Delgado y Estepa, 2014).

A pesar del valor educativo que presenta el patrimonio, diferentes investigaciones sefalan
que en el curriculum y textos escolares este objeto se enfoca desde un dngulo descriptivo y
enciclopédico (Estepa et al., 2015; Sdnchez y Martinez, 2015). Vale decir, se aborda como un
conocimiento erudito y no como un recurso que permita cuestionar el tejido histérico y so-
cial que funda el discurso de identidad. De esta forma, el docente tiende a utilizar el patrimo-
nio como un vestigio para concretizar el relato histérico entre los estudiantes. Por lo tanto, la
educacion patrimonial escolar, mis que desarrollar habilidades que permitan a los estudian-
tes cuestionar qué elementos del pasado fueron seleccionados y por qué, busca rescatar un
pasado tnico que refuerza el discurso de identidad propuesto por el Estado-nacién (Domin-
guez-Almansa y Lépez, 2017a, 2017b; Molina y Ortuio, 2017; Trabajo y Cuenca 2017). En
efecto, el catastro de educacién patrimonial realizado por el Ministerio de las Culturas, las
Artes y el Patrimonio (2021) constata que las estrategias pedagégicas implementadas a nivel
nacional se focalizan en conmemoraciones episddicas y no generan aprendizajes significa-
tivos que permitan comprender por qué se otorga valor a ciertos elementos patrimoniales.

Entonces, considerando, por un lado, el rol que tiene la asignatura de HGCS en el conoci-
miento y comprension del pasado para entender los lazos de pertenencia con la sociedad cir-
cundante y, por otro lado, la falta de estrategias pedagdgicas desafiantes que inviten a cuestio-
nar los referentes patrimoniales asociados al territorio local, este estudio pretende responder
a la siguiente pregunta ;Qué valor educativo otorgan los y las docentes de HGCS de la Regién
del Maule (Chile) a la ensefianza del patrimonio? El objetivo es analizar las percepciones de
los profesores de esta asignatura sobre el patrimonio y de este modo, caracterizar al tipo de
educacién patrimonial implementado en el aula para abordar los simbolos identitarios.

2. La educacion patrimonial: una herramienta de formacion ciudadana

Para la Unesco (2017), el patrimonio se entiende como una herencia colectiva proveniente
del pasado. Por tanto, se trata de un legado que engloba los bienes tangibles o materiales; las
expresiones vivas o intangibles; asi como los sitios o lugares naturales que poseen un valor
cientifico y estético por su riqueza bioldgica y geoldgica.

No obstante, si consideramos el cardcter transmisible y hereditario que conlleva la nocién
de patrimonio, para las generaciones que acogen estos bienes culturales o naturales implica
no solo un deber de proteccion, sino que también incluye un ejercicio de reconocimiento de
parte de los sujetos que conforman la comunidad. En este sentido, Gonzalez-Varas (2015)
sefala que en la construccién del patrimonio intervienen tanto los objetos que son reconoci-
dos como los valores y significados que otorgan las personas a esos objetos en funcién de su
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contexto sociocultural e histdrico. De este modo, la patrimonializacién de objetos culturales
y naturales es un proceso abierto. Es decir, desde un presente en constante evolucion, se
seleccionan simbolos de diversa indole (religiosos, artisticos, étnicos, etc.) que, en funcién
de ciertos valores legitimados por la comunidad, son yuxtapuestos para transformarse en
referentes identitarios de una nacién, pueblo o comunidad y que, a su vez, permiten el cono-
cimiento tanto del pasado como del presente de una sociedad.

Desde esta perspectiva, podemos sefialar que el concepto de patrimonio incluye las trans-
formaciones que realiza la generacion del presente de estos referentes. Por consiguiente, el
objeto patrimonial, entendido como un conjunto de simbolos que pueden variar en funcién
de las circunstancias sociales, histéricas y politicas del momento, adquiere una dimensién
ciudadana, puesto que contribuye a un cuestionamiento constante de las raices culturales e
identitarias de un colectivo. Entonces, si entendemos que la ciudadania conlleva saberse y
sentirse integrante de una comunidad (Cortina, 2009), el patrimonio se transforma en una
herramienta reflexiva que invita a cuestionar el lazo afectivo y de pertenencia que implica ser
miembro de una comunidad que comparte una historia y ciertos simbolos en comun.

Ahora, esta perspectiva ciudadana transforma el patrimonio en un recurso educativo que
desafia las practicas pedagdgicas tradicionales centradas en un aprendizaje descriptivo y me-
moristico. Segin Fontal (2016b), el patrimonio constituye un recurso didactico en la medida
que la metodologia que utiliza el docente otorga un lugar central a las interrogantes que el
alumnado pueda realizar sobre los hitos y elementos que componen el patrimonio. Desde
este angulo, la educacion patrimonial, entendida como el uso y valor que se otorga a la en-
seflanza y aprendizaje del patrimonio en el sistema escolar, potencia el desarrollo de compe-
tencias sociocriticas en el estudiantado. Es decir, motiva la reflexién y el pensamiento critico
hacia los simbolos que configuran tanto la identidad de su propia cultura como del resto. Por
tanto, contribuye en la formacién de una ciudadania consciente que los vinculos individuales
y colectivos que se establecen con los elementos patrimoniales pueden ser revisados constan-
temente y desde diversos puntos de vista.

Ademis, el desarrollo de competencias sociocriticas implica un anélisis del contexto
histérico donde fueron creados los referentes patrimoniales, de manera que contribuya a
visibilizar los debates, opiniones y conflictos de valores que suscita la patrimonializacién.
En tal sentido, diversos autores sefialan que esta perspectiva critica del proceso de patrimo-
nializacién permite entender el patrimonio como un tema controversial, puesto que es una
materia compleja que genera discusion en la opinién publica, ya que moviliza diversas creen-
cias y comportamientos (Cdceres et al., 2021). Para Estepa y Caceres (2020; 2018) abordar
el patrimonio desde un dngulo controversial conlleva una seleccién intencional de aquellos
elementos patrimoniales que, a raiz de su caracter ideoldgico, politico, econdmico o medio-
ambiental, generan conflictos. Con este fin, la ensefianza del patrimonio no busca tinicamen-
te generar un vinculo hacia el pasado, sino que més bien se transforma en una herramienta
de formacién ciudadana que favorece el desarrollo de ciertas habilidades necesarias para el
ejercicio democratico como la reflexién, el pensamiento critico, el didlogo y la capacidad de
escucha.

En relacién a esta dimension ciudadana de la educacion patrimonial, Berrios et al. (2021)
sefialan que el enfoque pedagdgico que adopta el docente tiene un rol fundamental para mo-
tivar la reflexién y despertar la curiosidad de los educandos hacia los valores e ideologias
que rodean a los simbolos identitarios transmitidos por el patrimonio. Por este motivo, un
contrato pedagégico basado en el didlogo como mecanismo de problematizacion es clave
para generar un clima de aprendizaje que favorezca el rescate de los conocimientos previos y
facilite la puesta en comun de las vivencias de los educandos sobre los sitios y/o hitos patri-
moniales presentes en su entorno sociocultural. Asi pues, la educacion patrimonial adquiere
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una dimension critica y socio-constructivista que invita a resignificar los simbolos identita-
rios de la comunidad y de paso, evita un aprendizaje bancario del patrimonio basado en la
transmision de los referentes culturales propuestos por la historiografia tradicional.

En consecuencia, considerando el patrimonio como una construccién sociocultural e his-
tdrica, este estudio examina las posibilidades y limites que los docentes de HGCS de la regién
del Maule otorgan al patrimonio en tanto recurso educativo que favorece la formacién ciu-
dadana de los educandos.

3. Metodologia

La investigaciéon propone un enfoque cuantitativo no experimental y tiene un caracter
descriptivo y exploratorio (McMillan y Schumacher, 2005). Siguiendo el ejemplo de in-
vestigaciones anteriores (Molina y Ortuiio, 2017; Molina et al., 2016) el andlisis estadisti-
co-descriptivo resulta pertinente para identificar los potenciales elementos que configuran
las creencias y valoraciones que tienen los docentes sobre el patrimonio. En concreto, esta
metodologia ofrece un panorama cuantitativo que sirve de apoyo para realizar una primera
aproximacidn a las variables que son susceptibles de condicionar el valor educativo y trabajo
pedagdgico que realizan los docentes de HGCS con relacién a la educacién patrimonial en la
region del Maule.

Para llevar a cabo el estudio se aplicé un cuestionario tipo Likert compuesto por nueve
items. Las preguntas de cada item se elaboraron a partir de estudios previos relacionados
con la percepcion y significacion social del patrimonio (Fontal et al., 2020; Marin-Cepeda y
Fontal, 2020; Romdn et al., 2019). El primer item recoge antecedentes generales de los docen-
tes: datos sociodemograficos, afios de ejercicio docente y establecimiento educacional. Los
siguientes ocho items arrojan informacién sobre la utilizacién del patrimonio en la asigna-
tura, tipo de metodologia utilizada y su apreciacion sobre ciertos hitos o sitios patrimoniales
locales. Para indagar en el tipo de educacién patrimonial que realiza el docente se utilizaron
los referentes tedricos que sustentan la investigacién.

El cuestionario fue aplicado via internet y de manera autoadministrada (Alvira, 2011).
Para analizar la informacidén recolectada se aplicé un anilisis estadistico descriptivo apoyén-
dose en el programa Statistical Package For The Social Sciences (SPSS) versién 22. Ademas,
se obtuvo el alfa de Cronbach para medir la fiabilidad del instrumento. En relacion a este indi-
ce, que oscila entre 0y 1, un valor superior a 0,7 indica la consistencia interna del cuestionario
(Hernandez et al., 2014).

La poblacién de estudio comprende a docentes de HGCS de la regién del Maule. El marco
muestral se obtuvo del listado comunal de establecimientos educacionales del Ministerio de
Educacidn, que corresponde a un universo de 667 docentes de HGCS declarados en 2018
(Mineduc, 2019b). Las unidades de andlisis son los docentes que cuenten con titulo profe-
sional de esta especialidad y que ejerzan en establecimientos educacionales de la Region.
Por tanto, se utiliz6 una muestra intencionada que integra solo a profesoras y profesores de
HGCS que realicen clases entre los niveles de 5° afo bésico a 4° aino medio. De esta manera,
se aplico el instrumento a un total de 157 docentes, lo que se traduce aproximadamente en
uno de cada cuatro profesores de HGCS de la Regién.
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4. Resultados

A nivel global los resultados indican un alfa de Cronbach estandarizado, es decir de todos
los items, de 0,885, por lo que existe una alta fiabilidad del instrumento aplicado y una fuerte
relacion entre las preguntas.

4.1 La inclusion del patrimonio en la asignatura

En primer lugar, la lectura de la tabla 1 indica que las y los docentes asocian la ensefianza
del patrimonio a la Historia de Chile (95,6%), resultado que confirma el rol de la disciplina en
la articulacién de un relato que alude a una identidad nacional. En segundo lugar, aparecen
la sociologia, antropologia y arqueologia con un 90,4%. Esta segunda preferencia podria dar
cuenta de la funcion que tienen las Ciencias Sociales en la compresidon de un bagaje cultural
comun. Asimismo, los contenidos relacionados con la Historia universal (86,6%) también
contribuirian a interpretar el legado y la herencia cultural del pasado. La Historia social con
un 85,4% insinda una cierta inclinacién para abordar el patrimonio desde un dngulo comu-
nitario y local. Asimismo, el 82,2% de la Formacién ciudadana sugiere una tendencia para
vincular el patrimonio con esta drea del curriculo. Mds abajo, segtin el orden de preferencias,
asoma la Geografia humana con un 75,4%. El bajo porcentaje de la Geografia fisica (65%)
insinda la dificultad de los docentes para vincular el estudio del medio fisico del territorio
con el patrimonio. Por dltimo, con las mas bajas valoraciones se encuentran la Geografia
econdmica (51,6%) y la economia (43,3%), resultados que parecen indicar una desconexién
entre la ensefianza del patrimonio con los factores econémicos que inciden en su gestiéon y

administracién.
Tabla 1
Ejes temdticos de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales asociadas al patri-
monio.
Muy de De Ni de acuer- En Muy en
acuerdo | acuerdo do ni en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
Historia de Chile 75,2% 20,4% 3,8% 0,6% 0
Geograffa Humana 29.3% 45.2% 20.4% 5.1% 0
Formacién ciudadana 45,9% 36,3% 14,6% 2,5% 0,6%
Historia social 49.7% 35.7% 12.7% 1.3% 0.6%
Historia universal 57,3% 29,3% 11,5% 0,6% 1,3%
Economia 12.1% 31.2% 40.1% 12.7% 3.8%
Sociologfa, Antropologia, 66,2% 24,2% 7,0% 1,3% 1,3%
Arqueologia
Geografia Fisica 26.8% 38.2% 27.4% 5.1% 2.5%
Geografia econdmica 15,9% 35,7% 35,0% 8,9% 4,5%

182



A. Berriosy V. Tessada REXE 22(49) (2023),177-193

4.2 Estrategias metodoldgicas para trabajar el patrimonio en la sala de clases

La tabla 2 sefiala que el andlisis de documentos (98,7%) y la salida a terreno (98,6%) son
las dos principales metodologias que utilizan los docentes, resultados que podrian estar rela-
cionados con el perfil de los contenidos de la asignatura. El 96,8% de los proyectos de inves-
tigacion sugiere el interés de las y los docentes por utilizar metodologias activas. En relacién
a este tipo de metodologias se encuentran los debates con un 85,4%, situacién que insinta
una tendencia por poner en discusion este tipo de temas. En esta linea, pero con una menor
valoracién, asoman el aprendizaje basado en problemas (80,9%) que refleja el interés de al-
gunos profesores para abordar el patrimonio desde un dngulo problematizante. Mds abajo
en las preferencias se ubica el método de casos con un 78,2%, revelando una tendencia por
llevar a los estudiantes a generar reflexién y tomar decisiones de situaciones concretas que
genera la proteccién de ciertos hitos patrimoniales. Finalmente, el 70,1% que obtiene la clase
expositiva revela que las profesoras y los profesores optan por una metodologia que prioriza
la transmision de informaciones.

Tabla 2
Estrategias metodoldgicas.
Estrategia Muy De Ni de acuerdo En Muy en
metodolégica de acuerdo | acuerdo ni en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
Salidas a terreno 91,7 51 2,5 0,6
Método de caso 42.7 39.5 14.6 32
Aprendizaje Basado en Pro- 46,5 34,4 15,9 1,9 1,3
blemas
Clase expositiva 36.3 33.8 22.3 5.7 1.9
Debates 51,6 33,8 14,6
Proyecto de investigacion 79.6 17.2 3.2
Andlisis de documentos 81,5 17.2 1,3

4.3 Dificultades para abordar el patrimonio

Segin la tabla 3 la principal dificultad para abordar el patrimonio es el poco espacio que
otorga el curriculo nacional a este tema (86,6%). Ademads, el 66,6% de los docentes sefiala que
existen trabas de caricter administrativo que obstaculizan la obtencién de permisos para
organizar salidas a terreno u otro tipo de actividades fuera de la sala de clases, por lo que la
ejecucién de practicas educativas podria estar supeditada a la voluntad del equipo directivo
y de los propios docentes. Siguiendo con la lectura de los resultados, un poco mas de la mi-
tad de los docentes (51,6%) sefala que no cuentan con la formacién adecuada para realizar
actividades de educacién patrimonial. Finalmente, un 45,9% indica que otorgar mds espacio
a este tema dificulta cumplir con la planificacién del resto de los contenidos evaluados en las
pruebas estandarizadas (SIMCE, PSU).
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Tabla 3
Dificultades para la utilizacion del patrimonio como herramienta pedagdgica.
Dificultad Muy De Ni de acuerdo En Muy en
de acuerdo | acuerdo ni en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1. Existen obstdculos a nivel 34,4% 32,5% 12,7% 12,7% 7,6%

institucional para realizar
actividades fuera del aula
relacionadas al patrimonio
(permisos, etc.).

2. El curriculum otorga 46,5% 40,1% 8,9% 2,5% 1,9%
poco espacio para trabajar
el patrimonio local.

3. Como docente tengo 9,6% 42,0% 18,5% 22,3% 7,6%
poca formacién en patri-
monio y educacién patri-
monial.

4. Desvia a los estudiantes 24,2% 21,7% 14,6% 21,0% 18,5%
de los contenidos necesa-
rios para responder a las
pruebas estandarizadas
(SIMCE, PSU).

4.4 Reconocimiento del patrimonio de la region

En cuanto al reconocimiento de los hitos y sitios patrimoniales presentes en el territorio,
los docentes inclinan sus preferencias por los principales referentes turisticos de la regién
como el Parque Radal Siete Tazas (99%). En esta linea también figuran el Museo O’higginiano
de Talca y el Ramal Talca-Constitucién ambos con un 96,2%. Estos resultados dan cuenta,
respectivamente, de una concepciéon museolégica del patrimonio y una inclinacién por los
iconos del patrimonio cultural material a nivel local. Segtin la tabla 4, las tejedoras de Rari con
un 94,3% aparecen como la principal manifestacion del patrimonio cultural inmaterial de la
regién. Mds descendidos se ubican la festividad del baile de los negros de Lora con 84,7% y
los fabricantes de helados de nieve de Vilches con 83,4%, revelando un interés por incorporar
otras manifestaciones del patrimonio intangible. Finalmente, un 82,8% de los profesores y
profesoras estiman que la excolonia Dignidad es también parte del patrimonio local, indi-
cando una tendencia para incorporar como objeto patrimonial a los sitios que aluden a la
memoria y violencia politica del pais.
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Tabla 4
Hitos y/o sitios del patrimonio de la region del Maule.
Muy De Ni de acuerdo En Muy en
de acuerdo | acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1. Parque Radal Siete Tazas 71,3 19,7 6,4 2,5
2. Tejedoras de Rari 75,8 18,5 5,7 0
3. Baile de los negros de 62,4 22,3 14,0 1,3
Lora
4. Fabricantes de Helados de 52,2 31,2 15,3 1,3 0
Nieve de Vilches
5. Ramal Talca — Constitu- 84,1 12,1 3,2 0 6
cién
6. Conjunto de inmuebles 59,2 23,6 11,5 3,2 2,5
y sitios correspondientes a
excolonia Dignidad
7. Museo O’higginiano de 74,5 21,7 3,8 0 0
Talca

4.5 Requisito para nombrar un elemento como patrimonial

De acuerdo a la tabla 5, para la mayoria de los docentes un objeto, lugar o hito patrimonial
alude a la memoria de una comunidad (96,2%) y a la identidad local (95,5%). E1 94,9% vin-
culan el patrimonio con la tradicidn, reflejando la importancia que tiene este término como
herencia cultural. Ademas, un 93,6% de las profesoras y los profesores indican que también
debe estar vinculado a la identidad nacional. Ahora, en cuanto a la decisién para designar un
elemento como patrimonial, un 66,9% de los docentes considera que debe ser elegido por la
ciudadania. En relacién a los criterios para otorgar este calificativo, un 60,5% valora que un
objeto patrimonial debe tener un caracter Gnico e irrepetible. Mientras que un 59,2% indica
que debe perdurar en el tiempo. A pesar de la naturaleza conservable de lo patrimonial, cerca
de la mitad (47,7%) indica como condicién la antigiiedad. Por dltimo, solo un 19,7% estima
que esta decisién compete a las autoridades politicas, sugiriendo una cierta desinformacién
entre los docentes sobre el proceso de patrimonializacién y la participacidén que tiene la co-
munidad en dicho proceso.
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Tabla 5
Caracteristica de lo patrimonial.
Caracteristica de lo Muy De Ni de acuerdo En Muy en
patrimonial de acuerdo | acuerdo ni en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
Que sea antiguo 19,7% 28,0% 33,8% 14,0% 4,5%
Que esté relacionado con 79,0% 14,6% 5,7% 0 0,6%
la Identidad nacional
Que esté relacionado con 81,5% 14,0% 3,8% 0 0,6%
la Identidad local
Que esté relacionado a 80,3% 14,6% 4,5% 0 0,6%
una tradicién cultural
Que sea unico e irrepe- 29,9% 30,6% 30,6% 5,7% 3,2%
tible.
Que sea conservable 35,0% 24.,2% 30,6% 8,3% 1,9%
Que sea elegido por la 36,3% 30,6% 23,6% 5,7% 3,8%
ciudadania
Que sea elegido por las 7,6% 12,1% 27,4% 28,7% 24.,2%
autoridades politicas
Que represente la memo- 82,2% 14,0% 2,5% 0,6% 0,6%
ria de los grupos huma-
nos de la localidad

A modo de sintesis, los resultados indican que las practicas pedagdgicas relacionadas con
el patrimonio tienen un cardcter esporadico. En estas practicas los docentes se inclinan por
una nocioén de patrimonio vinculada a la historia y a la memoria. De este modo, se utiliza el
patrimonio para favorecer el sentido de pertenencia a través del aprendizaje de conocimien-
tos, hitos o lugares relacionados con la identidad local y nacional. Ademads, se aborda prefe-
rentemente desde el eje histérico por lo que constituye un objeto de estudio de la disciplina.

No obstante, la ensefianza del patrimonio aparece distanciada de la geografia. En este
sentido, las actividades de educacion patrimonial tienen dificultades para utilizar el patrimo-
nio como un recurso que contribuya en el desarrollo de competencias geograficas. Por ejem-
plo, el desarrollo del pensamiento espacial y la capacidad de los educandos para localizar en
el territorio los sitios patrimoniales y a su vez, reflexionar sobre el impacto de las actividades
humanas. En otras palabras, pensar geograficamente el patrimonio permite comprender que
no se trata de una entidad inmutable, sino que mas bien dindmica, ya que su preservacion y
gestion estd sujeta a las interacciones con el medio natural y social.

Asimismo, el enfoque geografico es fundamental para examinar el lazo que se construye
entre territorio y patrimonio. Segtin Tornatore (2020), este binomio permite entender cémo
se define y configura una identidad cultural, a partir de la apropiacion de ciertos simbolos
asociados al territorio. Por lo tanto, abordar el patrimonio desde la geografia contribuye a
resaltar la dimensidn sociocultural del territorio. Es decir, que no se trata solo de un espacio
y ajeno a las actividades humanas, sino que més bien cobra sentido para sus habitantes en la
medida que estos creen un vinculo simbdlico.

Por consiguiente, el poco protagonismo que tiene la geografia y el resto de las disciplinas
que integran la asignatura de HGCS genera dudas si las practicas educativas contribuyen a
comprender la multidimensionalidad del patrimonio. O sea, que los escolares logren interre-
lacionar las variables politicas, econdmicas, culturales y medioambientales que clasifican un
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objeto como patrimonial y cdmo los habitantes de un determinado territorio se apropian de
dicho objeto. De hecho, Barthes y Blanc-Maximin (2017) sefialan que los conocimientos re-
lacionados con el patrimonio poseen una naturaleza ecléctica, ya que fusionan conocimien-
tos provenientes de diferentes dreas disciplinarias como geografia, antropologia, arqueologia
e historia del arte y también profesionales como arquitectura, disefio y turismo, entre otros.
Por esta razon, abordar el patrimonio desde la asignatura implica, por un lado, movilizar los
marcos conceptuales y metodolégicos de las distintas disciplinas que integran las ciencias
sociales como una forma de indagar en las raices culturales y el valor simbdélico que atribu-
yen los habitantes de la region a dicho concepto. Y, por otro lado, su estudio es también una
ocasion para que los educandos comprendan que la proteccién y gestién es un trabajo inter-
disciplinario donde confluyen otros sectores profesionales (Ibarra et al., 2014).

Aunque los resultados evidencian una tendencia por incorporar metodologias activo-par-
ticipativas persisten estrategias tradicionales como el andlisis de documentos y la clase expo-
sitiva. Esta mezcla de estrategias nos permite inferir que los docentes aplican las prescripcio-
nes curriculares para valorar el patrimonio presente en la regién del Maule, pero desde una
perspectiva bancaria del aprendizaje. Segtn Berrios et al. (2021), en este tipo de educacién
patrimonial prima un enfoque pedagégico neutro que descarta las controversias y disputas
que ocasiona el valor simbdlico que atribuye la sociedad a los referentes culturales. Este tipo
de prictica insinta que las actividades educativas priorizan la sensibilizacién de los educan-
dos hacia la proteccién del patrimonio y no su cuestionamiento. Ahora, si bien la sensibi-
lizacién es el primer paso para acercar a los estudiantes a los simbolos que configuran una
identidad comun, la propuesta didactica no invita a generar un didlogo ciudadano en torno
a los diferentes valores que despiertan estos referentes. Por lo tanto, el intercambio de opi-
niones sobre qué mantener o conservar, por qué y para qué quedan relegadas a un segundo
plano, limitando la comprension del patrimonio como una construccion sociocultural donde
coexisten distintos significados.

A pesar de las limitaciones pedagdgicas que genera este tipo de practicas educativas, la
patrimonializacién asoma como una oportunidad para transformar la educacién patrimonial
en un recurso de aprendizaje que favorezca la reflexidn sobre la identidad. En efecto, los re-
sultados dan cuenta que los docentes se inclinan por una patrimonializacién ciudadana. Es
decir, son las comunidades que designan los referentes y a su vez, otorgan los significados que
dan valor a estos simbolos identitarios. Ademads, la seleccion de estos simbolos no necesaria-
mente debe estar vinculado a lo antiguo. Por ende, el patrimonio no alude exclusivamente a
una herencia del pasado, sino que se trata de una manifestacién cultural viva y cambiante en
la medida que los integrantes de la comunidad se identifiquen con dichos simbolos.

5. Discusion

Si bien la falta de instrumentos cualitativos limita una comprensién més profunda de
los desafios pedagdgicos que conlleva abordar el patrimonio en la asignatura de HGCS, la
metodologia utilizada permitié establecer un diagndstico de las creencias que tienen las y
los docentes de esta asignatura acerca del patrimonio nacional y local y su posible uso como
recurso educativo.

5.1 Educacion del patrimonio que limita el desarrollo del pensamiento histérico

El estudio permite identificar algunas caracteristicas que adquiere la educacién patrimo-
nial desde la asignatura de HGCS. Por un lado, los datos obtenidos corroboran las hipétesis
de investigaciones previas a nivel internacional (Cuenca et al., 2021; Rivero et al., 2018; Ro-
driguez, 2019) y nacional (Montanares et al., 2018) acerca del potencial educativo que tiene
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el patrimonio para la formacién del pensamiento histérico. Por consiguiente, considerando
la tipologia de educacién patrimonial propuesto por Fontal (2016a), las practicas de los do-
centes de la region se acercan mds a una educacion del patrimonio centrada en el contenido.
Es decir, el patrimonio se considera un contenido en Historia y se integra como un objeto de
estudio en esta disciplina.

A pesar de su inclusion en esta disciplina, en la propuesta pedagdgica del docente, el pa-
trimonio tiende utilizarse desde un dngulo descriptivo donde se transmiten informaciones,
con el fin de dar un sustento material a la narrativa histérica. Sin embargo, abordar el patri-
monio solo como soporte metodoldgico en la ensefianza de la Historia dificulta la proble-
matizacion de sus componentes simbolicos y por qué se consideran representativos de una
identidad. Siguiendo a Hobsbawm y Ranger (2002), el patrimonio ha sido un artificio cultural
que ha apoyado la construccién de los Estados nacion desde el siglo XIX en un ejercicio que
los autores califican de invencion de la tradicion. Asi, junto con la Historia, esta tradicién se
expresa en un sistema simbolico que se apoya en un metarrelato de larga duracién legitima-
dor de un orden e identidad nacional homogeneizante que invisibiliza al otro. Por este moti-
vo, el estudio de la historia a partir de una narracién lineal que se construye a partir de ciertos
referentes exacerba una mirada que, desde el presente, uniformiza el pasado (Bhabha, 2010).
Esta practica tradicional que aglutina narracién histérica y patrimonio limita una concepcién
de lo patrimonial como elemento controversial que favorezca una resignificacién de la identi-
dad desde las narraciones que emanan de la comunidad (Ibagén-Martin y Miralles-Martinez,
2021). Ms bien las actividades de educacién patrimonial reproducen una vision estitica de
la historia, situando al patrimonio como parte del estudio de un pasado que fija identidades
culturales-nacionales y oculta contra-narrativas que invisibilizan a las comunidades margi-
nadas (Hernandez, 2008; Nora, 2009).

En definitiva, la utilizacion del patrimonio solo como soporte del relato limita el desa-
rrollo del pensamiento histérico, ya que no incentiva a pensar los multiples antecedentes y
causas que explican el vinculo con la sociedad del presente. De este modo, en esta practica
tradicional y enciclopédica se pierde la oportunidad para pensar las temporalidades desde
las cuales emergen los hitos o simbolos que estructuran el discurso de lo patrimonial. Al
contrario, la propuesta pedagdgica descarta la historizacién del patrimonio y su puesta en
perspectiva en una relaciéon de cambio y continuidad. Es decir, no se utiliza el patrimonio
para examinar desde una perspectiva critica y contextualizada los factores histéricos que
tanto en el pasado o en el presente se utilizan para nombrar a ciertos hitos, fiestas o lugares
del entorno inmediato como identitarios.

5.2. La patrimonializacién como eje de la educacién patrimonial

En oposicion a la educacion del patrimonio que reduce el aprendizaje de la historia a la
transmisién de simbolos y acontecimientos para vertebrar un pasado nacional y una identi-
dad estdtica, este estudio propone abordar el proceso de patrimonializacién como un recurso
que permitiria acercarse a una concepcidn critica y ciudadana de la educacién patrimonial.
Siguiendo a Ferrada (2021), la patrimonializacién puede contribuir a generar experiencias
de aprendizajes que ayuden a los estudiantes a distinguir los diferentes discursos politicos
que operan en la formalizacién de un hito patrimonial en la sociedad civil. De este modo, la
practica educativa adquiere una dimensién critica y participativa, ya que incentiva a compa-
rar las tensiones que generan los argumentos institucionales con aquellos provenientes de las
organizaciones sociales sobre el caracter patrimonial que rodea a los simbolos identitarios.

Teniendo como eje la discusion y el intercambio de opiniones, el valor de esta propuesta
de educacién patrimonial reside en la reflexién acerca de cémo se construye la identidad. Para
ello, la practica educativa tiene como objetivo contraponer el patrimonio establecido por las
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instituciones estatales y el potencial patrimonializable de expresiones culturales materiales,
inmateriales y naturales que las propias comunidades -de las que los estudiantes forman par-
te- consideren. En esta lectura critica del patrimonio la reflexién sobre la identidad no se
limita solo al pasado, sino que también interpela el presente de los escolares invitindolos a
contextualizar el valor simbdlico y la proyeccion en el futuro de los significados otorgados a
los referentes patrimoniales. Asi pues, el patrimonio desde un prisma critico que lo cuestione
y reevalde junto con las comunidades que dan sentido a su existencia, transforma las activi-
dades de educacion patrimonial en un ejercicio de formacién ciudadana, puesto que abre el
didlogo hacia los sectores que son marginados en las decisiones de los expertos otorgando
una mayor legitimidad a los objetos patrimoniales juzgados como identitarios.

En este ejercicio ciudadano, que conlleva el proceso de patrimonializacion, la memoria
social asoma como una herramienta de resignificacién de la identidad. Segtin Jelin (2002), las
memorias sociales como un componente en constante revisién validan la experiencia emo-
cional del sujeto. Por este motivo, abordar el patrimonio desde la memoria contribuye a la
negociacion entre lo individual y lo colectivo, lo cultural y lo compartido, permitiendo la
reconstrucciéon de una memoria capaz de cuestionar el metarrelato oficial y cémo este relato
participa en la construccién de un sentido de pertenencia a partir de la exclusién de las dife-
rencias (Pollak, 2006). Desde esta perspectiva, la practica pedagdgica abre espacio a la emer-
gencia de las subjetividades y las narraciones orales como una forma de analizar la construc-
cion social del patrimonio que opera de manera paralela a la ensefianza de la historia oficial.

En consecuencia, tal como sostiene Dormaels (2012), los ejercicios de patrimonializacién
favorecen la comprensién histdrica y ciudadana que dan sentido al elemento patrimonial.
Es decir, permite entender el patrimonio como un marcador identitario que se construye
cuando se enuncia al resto del colectivo y que se legitima en la medida que se entrelaza con
las memorias colectivas e individuales del presente. Por lo que una propuesta didictica que
permita la interaccion entre patrimonio, memoria e historia, transforma la educacién patri-
monial en una experiencia de formacién ciudadana, ya que incita a reflexionar sobre los pro-
cesos de participacion subyacentes a la eleccion y conservacién del patrimonio. Por lo tanto,
el patrimonio se concibe como un componente vivo puesto que se recrea constantemente de
manera individual y colectiva en la medida que invita a cuestionar el sentido de pertenencia.

6. Conclusion

Si bien los resultados revelan la existencia de actividades relacionadas con la educacién
patrimonial entre los docentes de HGCS de la regién del Maule, las practicas educativas
son insuficientes para generar aprendizajes que cuestionen el rol del patrimonio en la cons-
truccion social de un pasado univoco y de la tradicién. De hecho, la educacién patrimonial
no consiste Unicamente en el desarrollo de actitudes que favorezcan la proteccion de los
simbolos identitarios culturales y naturales de la regién. Mas bien, el valor educativo reside
en la reflexién de cémo se fabrica el patrimonio, es decir, en el estudio del proceso de patri-
monializacién.

Para esto, es necesario implementar actividades educativas que, desde una perspectiva
multidimensional, permitan interrelacionar los conocimientos de las diferentes disciplinas
que integran la asignatura de HGCS. De este modo, el patrimonio se transforma en un re-
curso transversal que moviliza argumentos histéricos, geograficos, econémicos, entre otros,
para propiciar el desarrollo de una ciudadania critica capaz de identificar y cuestionar los
argumentos utilizados en la legitimacién de ciertos hitos identitarios.
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Por otro lado, la inclusién de la memoria en esta perspectiva ciudadana del patrimonio
contribuye a analizar el valor simbdlico que involucra el proceso de patrimonializacion y
desde este dangulo cuestionar qué y por qué ciertos simbolos deben transmitirse a las gene-
raciones futuras. En otras palabras, la puesta en practica de este tipo de actividades permite
entender que el componente patrimonial se erige en la medida que las personas se apropian
emocionalmente de los referentes identitarios. Por ende, pueden evolucionar con el tiempo
segun las decisiones que toma la comunidad.

No obstante, la puesta en préctica de este enfoque de educacién patrimonial que propone
la interaccion entre patrimonio, memoria e historia para abrir el didlogo sobre los valores
identitarios y patrimoniales que la comunidad considera como representativitos exige una
adecuada preparacion del futuro docente de la especialidad. Una perspectiva controversial
de la educacion patrimonial invita a los docentes y escolares a comprender que existen his-
torias, culturas y experiencias de vida diferentes, por tanto, es necesario generar un contrato
pedagdgico que favorezca la interaccion y el intercambio de significados frente a las diver-
gencias que pueden generar los objetos patrimoniales. Asi, la educacién patrimonial no solo
participa en la formacién de competencias civicas como el respeto, la tolerancia y el didlogo,
sino que, ademads, permite entender a los escolares que ser ciudadana o ciudadano conlleva
ejercer derechos. En otras palabras, favorece por una parte su responsabilidad social a partir
del desarrollo de un sentido de pertenencia colectiva y, por otro parte, induce a asumir una
posicion y a participar en la toma de decisiones que convierten un bien cultural o natural en
un referente identitario intergeneracional.
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