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RESUMEN

El presente trabajo relata una experiencia desarrollada como Proyecto de Intervencion,
elaborado en un curso de Practica Pedagdgica. El Proyecto contempld la elaboracion
y desarrollo de una secuencia didactica que fue llevada a cabo en un centro de Practica
Pedagdgica Progresiva, en los meses de junio y julio de 2007. Los destinatarios fueron
alumnos de un 3° medio, el objetivo fue que comprendieran y produjeran textos
breves. Para ello se organizd y trabajo en grupos interactivos. El trabajo permitio la
inclusion de Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) como el respeto, la
tolerancia, y a su vez desmitifico estereotipos como pretensiones de poder, o que
alumnos de bajo rendimiento escolar fuesen llamados «tontos»2. Para el trabajo
colaborativo se capacit6 a un grupo de estudiantes que se denomind no-cooperadores,
que aportaron en la elaboracion de guias y actividades. En cuanto a los resultados de
la experiencia, se manifestd que el dialogo en el proceso de aprendizaje supera
pretensiones equivocas que son validadas por la educacion y por la sociedad. Esto
hace del trabajo en equipo una instancia que potencia la comunicacion entre los
alumnos (pares), y alumno-profesor.

PALABRAS CLAVES: Practicas Pedagogicas, secuencia didactica, comprension,
produccion, grupos interactivos, colaboradores de aprendizaje, alumnos colaboradores
y no colaboradores.

ABSTRACT

This is an Intervention Project proposal presented in a Pedagogical Practice course in 2007.
It describes a didactic sequence carried out in a Progressive Pedagogical Practice Center
with 11* grade students who worked in interactive groups during the months of June and
July, 2007.

The Intervention Project was designed to understand their literacy production (reading and
writing competencies) by means of the inclusion of Cross Fundamental Objetives (OFT) as

1 Estudiante de Pedagogia en Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion, UCSC. Miembro del grupo
interdisciplinario de investigacion e intervencion para la promocion de la igualdad educativa «<ENLAZADOR DE
MUNDOS», de la misma Universidad.

2 Esta registrado en la bitdcora de observacion que se hace en el mddulo presencial en el Establecimiento, las
abundantes veces que los estudiantes plantean que son tontos porque tienen bajo rendimiento, y asimismo, las
veces en que los comparieros los tratan de igual modo.
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respect and tolerance in order to demythologize social stereotypes as
recommended by the National Secondary School Curriculum.

This experience shows that teaching from a dialogical teaching-learning framework
surpasses ambiguous pretensions that are validated by the entire community.

Key words: Pedagogical practices, didactic sequence, comprehension,
production, interactive groups, collaborators of learning, not collaborating and
collaborating students.

1. ¢Donde nace la propuesta?: Practicas Pedagogicas
Progresivas (PPP).

La malla curricular de la carrera Pedagogia en Educacion Media en Lenguaje y
Comunicacion de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion, se articula
en cuatro areas de formacion, a saber: formacion general, de la especialidad,
profesional, y practica; ademas de incluir los cursos de area de integracion de
saberes, y cursos optativos de profundizacion. Este trabajo se inserta en el area
de formacion practica que corresponde a las Practicas Pedagogicas Progresivas
(PPPs), las cuales comienzan a partir del tercer semestre de la carrera y culminan
con Practica Profesional en el décimo semestre.

Las PPPs estan orientadas a insertar de manera paulatina al alumno en el campo
profesional. La PPP aspira a que el estudiante de pedagogia, inmerso en situaciones
y contextos educativos diversos, pueda relacionarse, en niveles de profundidad
crecientes, con los distintos aspectos de la profesion docente, al mismo tiempo
que sea capaz de experienciar, de manera directa, los problemas que son propios
de la profesidn, reflexionar sobre los mismos y construir asi su propio acervo de
saber pedagodgico?.

Este trabajo nace bajo el nombre de Proyecto de Intervencion, que se realizd en
el establecimiento donde se realiza la PPP. Enmarcando su elaboracion a los
objetivos del programa de curso Practica Pedagogica V, se exige disefiar propuestas
de accién para el aprendizaje, integrando los conocimientos sobre los procesos
pedagogicos de los alumnos y la evaluacion de sus aprendizajes con los saberes
propios de la Lengua Castellana y la Comunicacion®.

1.1. Presentacion del establecimiento y curso donde se
realiza PPP V.

La secuencia didactica se aplicd en un Colegio particular-subvencionado de la
ciudad de Talcahuano. Se trabaj6 durante los meses de Junio y Julio del primer
semestre 2007 con el Tercer Afio Medio «B»/NM3, un grupo de 42 estudiantes, de
un promedio de edad de 16 afios.

1.2. Factores que motivaron la elaboracion del proyecto.

3 Garcia, 2001. citado en Marin, R. & Merifio, E. 2002, p.123 .
4 Facultad de Educacion (2007) Programa de curso Practica Pedagdgica V. Area de Lenguas. Universidad Catdlica
de la Santisima Concepcidn.
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A partir de los bajos resultados arrojados por un control sumativo en el que se
evalud la comprension y produccion de textos breves por parte de los alumnos,
el profesor guia del establecimiento solicitd al estudiante en practica la elaboracion
de un proyecto de aula que atendiera este problema, mediante una secuencia
didactica que se enfocd en rectificar aquellos errores frecuentes como: falta de
conectores, falta de cohesion y de coherencia en textos escritos, la no extraccion
de las ideas principales de textos leidos, es decir, incomprension del texto.

1.3. La comprension y produccion en los Planes y Programas
de estudio elaborados por el Ministerio de Educacioén
(MINEDUC), (NM1, NM2 y NM3).

1.3.1. Cuadro sindptico mostrativo®.

Competencia MN1 NM2 NM3
No se hace Se enfatiza la | Lectura de variados
) hincapié comprension |tipos de textos
Comprension luego de |argumentativos

elaborar textos | poniendo énfasis a

segun principios

los propdsitos y

Produccion

Se debe retomar
el tratamiento de
la produccidn,
haciendo énfasis
en el valor
positivo de esta

Principios y
procedimientos
para la
elaboracién de
t e x tos
expositivos.

Produccién de
t e x t o s

competencia.

El cuadro anterior, sélo presenta lo que se debe realizar en Ensefianza Media
hasta Tercer Afio (NM3). Este cuadro sirvid para determinar qué tipo de texto
trabajar con los jovenes para ayudarles en la comprension y posterior produccion.
Los Planes y Programas presentan preferentemente la produccion de textos
para la comprension, un ejercicio tipo inductivo. Pero la pregunta que surge es
épor qué los estudiantes de Enserianza Media no comprenden textos de cualquier
tipo si son productores frecuentes de textos de caracter formal e informal
(mensajes por celulares, MSN, Blogs, informes escolares, etc.)? Esto ocurre
como consecuencia de que los alumnos han tenido que aprender a escribir sin
que nadie les enserie, especificamente, como se escribe (Milian, Guasch y Camps,
1990 citados en Santamaria, J, 1992, p. 33); por aquello se da la paradoja de
que los jovenes saben leer, pero no comprender, y escribir, pero no producir
textos coherentes ni cohesivos.

5 Para la elaboracién de este cuadro se utilizaron:

Planes y Programas de estudio de Primer afio medio, 2004, p.33.
Planes y Programas de estudio de Segundo ario medio, 2004, p.18.
Planes y Programas de estudio de Tercer afio medio, 2004, p.16.
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2. Consideraciones metodoldgicas.

El trabajo se basd en los aportes de los grupos interactivos que tienen como base
las comunidades de aprendizaje (Elboj, Puigdellivol, Soler, Valls).

Se decidio trabajar con grupos interactivos, los que estan formados por 4 o 5
jovenes®. Cada grupo es moderado por un colaborador de aprendizaje, que es el
encargado de explicar la actividad que el grupo va a desarrollar, ademas de guiar
a sus companieros. Pasados 13 minutos, los estudiantes se van rotando de grupo.
Es importante dejar en claro que cada colaborador tiene una actividad distinta,
pero todas son con el mismo contenido.

La dindmica que se genera en el grupo asegura que todos /os nifios y
nifias se sientan responsables del propio aprendizaje, asi como del
aprendizaje del resto de comparieros y compafieras. £n los grupos
Interactivos se estimula, por tanto, e/ cambio de roles: el alumnado puede
ensenar y en otro momento aprender de sus compalieros y compalneras.
Sobre la base del didlogo igualitario, el alumnado aprende a ayudarse a
compartir esfuerzos, a explicarse las cosas de /a manera mas efectiva, a
animarse, a discutir y a ser solidarios. Asi en los grupos interactivos se
asegura el aprendizaje dialogico (Elboj, Puigdellivol, Soler, Valls, 2002, p.
93)

Los colaboradores de aprendizaje tienen un rol pedagdgico que implica sobre
todo ayudar al aprendizaje del otro sin darle la solucion, sino que ofrecerle todas
las oportunidades posibles para que pueda aprender, donde los pares tienen la
primera opcion solidaria para explicar a quienes presentan mas dificultad.”

En este caso, se trabajo con los estudiantes que no presentaban interés por el
aprendizaje (dicha denominacion se explica mas adelante), ya que asi se romperia
el mito de estudiantes tontos®. Los estudiantes manifiestan desinterés a trabajar,
esto radica en el hecho de que estan acostumbrados a ser etiquetados como
tontos.

E/ colaborador de aprendizaje, tiene entre sus funciones el asegurarse
del aprendizaje de todos sus miembros del grupo, sobre la base de/
establecimiento de relaciones comunicativas horizontales. Ademas, debe
invitar siempre a que sean Sus proplos pares, quienes les expliguen a
aquellos que tengan dudas o dificultades en el aprendizaje, si no se
resuelve, entonces es é/ quien ejemplifica, conceptualiza (principio de
solidaridad y principio de didlogo igualitario) (Ferrada, 2006, p. 108)

Se utilizo los términos «cogperador (C)» y «no-cooperador (VC)», para denominar a los
estudiantes que deseaban trabajar para aprender (C), y a aquellos que no presentan interés

6 Elboj, Puigdellivol, Soler, Valls, 2002, pp. 92-95

7 Ferrada, D. (2006), pp. 103-104

8 Estd registrado en la bitdcora de observacion que se hace en el mddulo presencial en el Establecimiento, las
abundantes veces que los estudiantes plantean que son tontos porque tienen bajo rendimiento, y asimismo, las
veces en que los compafieros los tratan de tontos.
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en colaborar (NC). Estos conceptos fueron extraidos de la Teoria de los Juegos
de John Nash.

La teoria de juegos (o teoria de /as decisiones interactivas) es el estudio
del comportamiento estratégico cuando dos o mds individuos interactuan
y cada decision individual resulta de lo que é/ (o ella) espera qgue los
otros hagan. Es decir, qué debemos esperar que suceda a partir de /as
interacciones entre individuos®.

3. Presentacion de la experiencia.

La secuencia se dividid en cuatro fases, ya que se incluyo el trabajo que antes
se habia echo con los jovenes respecto a la comprension y produccion para su
posterior control sumativo. Luego, en la segunda fase se conversa con ellos
para evaluar la posibilidad de trabajar en funcion de los grupos interactivos; la
tercera fase trata de los alumnos C y NC y, por ultimo, la cuarta fase es la
implementacion del método en el aula con las respectivas guias de trabajo.

3.1. PRIMERA FASE: introduccion al trabajo de comprension y produccion
de textos breves.

En el primer trabajo de comprension y produccion, los alumnos trabajaron con
una guia de aprendizaje sobre los tipos de narracion literaria y periodistica,
para luego entrar al tema de redactar sintesis y resimenes, y a los comics.

Descripcion de la actividad de evaluacion.

Evaluacion sumativa: luego de las dos clases de contenidos y ejercicios, en la
tercera se aplicd un control. Este control pretendid dilucidar si los educandos
aprendieron a identificar y a redactar correctamente una sintesis y resumen.

Actividades:

1.-Los estudiantes junto al profesor leyeron una guia donde se explicitd los
tipos de narracion, lo que es un resumen, y lo que es una sintesis.

2.- Realizaron ejercicios que aparecen en la guia (evaluacion de proceso).

En los ejercicios los alumnos tuvieron que identificar si el texto es literario o
periodistico, para asi hacer el analisis segun el tipo de texto. Luego formularon
un resumen y una sintesis del mismo.

Con respecto a los comics, los analizaron segln un tipo de texto, realizando
igualmente la redaccién de una sintesis y resumen.

Los objetivos para esta primera etapa son:

CLASE 1:

9 MONSALVE, S.(2003), http://www.scm.org.co/Articulos/735.pdf, p. 138.
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- Identificar el tipo de narracién de un determinado texto a través de ejercicios
presentes en la guia entregada por el profesor, valorando la opinién de su
compafiero.

CLASE 2:

- Redactar resimenes y sintesis a partir de un texto de narracion literaria,
periodistica o un comic/s asumiendo una actitud critica frente a lo planteado
en ellos.

En el control que se les realizo, se les pidio identificar los tipos de textos y redactar
sintesis y resimenes. Ya que de esta manera se trabajaria en congruencia con los
objetivos planteados.

La competencia comunicativa que se pide con el trabajo de grupos interactivos, es
igual en cuanto al contenido, pero ahora se pide a los estudiantes adecuarse al
trabajo en equipo compartiendo experiencias y valorandolas, haciendo del aula un
entorno agradable para el aprendizaje. Aunque se sigue el modelo de aula privada,
se supera la dicotomia entre profesor/alumno, ahora, mas bien, se trabaja en igualdad
de condiciones.

3.3. SEGUNDA FASE: conversacion con el grupo curso.

En esta fase se conversd con el grupo curso acerca del trabajo realizado (primera
etapa). Para que el estudiante planteara sus inquietudes sin verglienza ni miedo, el
profesor adecud la manera de comunicacion para enfocar su competencia comunicativa
a tratar de desvelar las problematicas reales de sus estudiantes por medio del trato
igualitario. En esta instancia de comunicacion los alumnos presentaron sus entusiasmos
y ademas su desmotivacion inicial, pero que se percataron de las deficiencias y fue
aquello lo que los motivd a colaborar.

3.3.2. TERCERA FASE: no cooperadores.

Al conversar con los estudiantes, y presentarles la idea de organizar al curso en
grupos interactivos, la mayoria de ellos accediod a trabajar, ya que les parecio llamativo
dicho modelo; pero por el contrario, siete estudiantes no presentaron motivacion
alguna, argumentando que les daba lo mismo aprender a comprender y escribir
bien. Frecuentemente no se atiende a aquellos que no deseen participar, pero si se
esta trabajando en la igualdad de oportunidades de aprendizaje, no se puede dejar
de lado a aquellos que se sienten de por si excluidos. Para eso, se trabajé con estos
jovenes en la elaboracion de las guias de aprendizaje, ademas de prepararlos para
que actuaran como colaboradores de aprendizaje. Se dividié el grupo curso en siete
grupos de cinco personas, incluyendo al alumno NC. Los estudiantes NC dirigieron
cada grupo de trabajo, o sea, guiaron la actividad.

3.3.3. CUARTA FASE: implementacion de guias en los grupos de trabajo.
Los contenidos, ahora no son ensefiados por el profesor, sino que los alumnos leyeron las
guias siendo mediados por los alumnos NC, que desde el momento de elaborar la guia,

pasaron a llamarse alumnos C. Por lo tanto, la labor docente fue la de coordinador, que
presto atencion a cada grupo para ayudar en la moderacion, resolver dudas, y hacerles
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preguntas para verificar si entenderian o no, para conversar sobre el contenido,
o ayudar en lo que hizo falta.

Esta cuarta fase se dividid en dos clases, cada una de 90 minutos. En la cuales
comentaron los cdmics y redactaron pequefios textos para producir textos nuevos
para nuevos coémics realizados por los alumnos que quisiesen.

Esta Gltima idea surgié de los que en primera instancia eran NC. La idea fue la
siguiente:

- Entender los comics y comprenderlos.
- Crear textos para cdmics que ellos inventaran o para introducirlos
a comics de Quino que no tengan vifetas.

Actividades desde la segunda hasta la cuarta fase.

1) Formacién de grupos.

2) Trabajo de comprension de comics.

3) Discusién acerca de la comprension,

4) Trabajo de produccidn de textos para aquellos comics que no lo tienen.

5) Trabajo de idear dibujos y textos para crear un cdmic por grupo (a
eleccion).

6) Produccion textos.

7) Creacion de dibujos (a eleccion).

8) Introducir los textos a los dibujos.

9) Entrega de todo el trabajo realizado.

10) Reflexion acerca del trabajo realizado.

Para la produccion de textos, se elabord un pequefio listado con conectores para
ayudarles

4. Resultados de la experiencia.

Para develar cuantitativamente el trabajo hecho con los grupos interactivos, se
presenta a continuacion la contrastacion de los resultados del control inicial, con
los resultados de un control que se les aplico al final del proceso. Sin embargo,
se considerd que no se debe olvidar que los estudiantes en el segundo control
obtendrian mejores resultados, y no sdlo por el modelo interactivo utilizado,
sino por el contenido evaluado anteriormente. Por consiguiente, en una segunda
parte de evaluacién de la experiencia, se discuten los ejes, habilidades
comunicativas esperadas (contenidos) y objetivos, para verificar si la experiencia
sirvio para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.
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4.1. Grafico demostrativo de resultados control inicial.

A: Aprobados= estudiantes que obtuvieron nota sobre cuatro (13 sujetos).
R: Reprobados= estudiantes que obtuvieron nota inferior a cuatro (29 sujetos).
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4.2. Grafico demostrativo de resultados control final.
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Considerando el segundo grafico se observa que en el segundo control no hubo
notas inferiores a cuatro, lo que permite creer que el trabajo realizado fue de
provecho para los alumnos, y para el establecimiento. No obstante, ya se dijo
que de todas maneras los resultados en el segundo control serian mejores por
haber sido antes evaluado el contenido. Por lo tanto, la dinamica de los grupos
interactivos aportd en cuanto a como el estudiante se desenvuelve mejor en
funcidn de su aprendizaje en un aula dialdgica. El didlogo en el proceso de
aprendizaje es valido en cuanto a que los estudiantes descubren a los companeros
y asimismos, por medio de pretensiones de validez de los argumentos. Esto
hace del trabajo en equipo una instancia que potencia la comunicacion entre los
alumnos, y entre ellos con el profesor; no olvidando que el verdadero aprendizaje
parte de la motivacion de los sujetos, asi en este caso, se puede inducir que por
medio de distintos trabajos en cada estacion pero enfocados a lo mismo, el
estudiante de todas maneras aprendera con todos o con uno de los métodos
con los que el contenido fue ensefiado.
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4.3. Evaluacion de la experiencia.

El objetivo principal del trabajo es que los estudiantes finalizado el proceso
puedan comprender textos de mediana dificultad (no soélo entender)®; en este
caso, el mensaje que quieren dejar autores en cuentos breves y de media
extension, de cronica periodistica, y de comics. Ademas, luego de que
comprendan textos, produzcan de manera coherente y cohesiva textos breves.
Se presento la posibilidad a los estudiantes de trabajar en grupos, porque de
esta manera se motivaria el trabajo en equipo, con esto potenciar la confianza
entre ellos, e incluir a los jovenes desmotivados. Si alguno de ellos decia lo que
comprendio y otro dice lo contrario, en la dinamica conversacion grupo (Teoria
de juegos) se llegaria al consenso, por lo tanto, todos comprenderian lo mismo.
Con esto Ultimo se pretendia transversalmente infundir el aprendizaje dialdgico,
para hacer del aula un contexto de racionalidad comunicativa.

4.3.1. Estereotipos a eliminar.

- Pretensiones de poder: E| colaborador de aprendizaje guiaba la actividad, se
preocupaba de que todos trabajaran. Poner a trabajar a estudiantes NC como
colaboradores de aprendizaje permitié que los demas companeros respetaran y
se dieran cuenta de que el bajo rendimiento escolar (en cuanto a nota) no
significaba que aquel joven era incapaz de aprender, sino que eran otros factores
los que lo desmotivaban. «Me gusto este tipo de actividad porgue puse atencion
a mis comparnieros que creia tontos, y les pedi disculpas»'! planted al final del
proceso un alumno.

- Ensenanza en aula masiva: permitir que el aula privada (profesor dictador y
alumnos pasivos) sea publica, abre esperanzas y las lleva a cabo, por ejemplo,
que los propios estudiantes ensefien a sus compafieros. En esta oportunidad,
por factor tiempo, no se pudo capacitar a estudiantes de cuarto afio medio para
que asumieran un rol de colaborador de aprendizaje, ni a apoderados, u otros
agentes del establecimiento. Sin embargo, es posible este tipo de trabajo si el
profesor fuese trabajando sistematicamente con un grupo de estudiantes para
que sean colaboradores, para luego preparar a otros (rotacion). De esta manera
el aprendizaje se hace motivante para seguir aprendiendo, no es impuesto; ya
que mediante el didlogo que surgidé en los grupos, que casi siempre es de
realidades inmediatas, ayuda a comprender las actividades segun distintas
perspectivas, y cada una ayuda al aprendizaje del otro.

En el proceso se constatd, por ejemplo, las diferencias de ritmos en e/
aprendizaje’? de algunos jovenes, y la importancia de la pertinencia del
colaborador de aprendizaje en ayudar al companero, o la de algun otro
miembro del grupo. Lo que llevaba a nivelarse en equipo, entre ellos no
permitian que alguno no comprendiera o no trabajara correctamente

10 Entender visto como decodificacion del mensaje. Ej: Juan le cuenta a Pedro que termind con su polola y esta
triste. Pedro entiende a Juan, pero lo que estd haciendo es entender el mensaje, pero no lo que le pasa a Juan,
ya que Pedro no ha pololeado nunca, asi que no sabe lo que es romper con una novia, por lo tanto no comprende
a Juan.

11 Nota tomada por el estudiante en practica a cargo del trabajo.

12 Ferrada, D. (2006) p.108
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O sea, se instaurd el comparfierismo para conseguir mismos fines, todos en
igualdad de condiciones.

Se confirmd, también, que este tipo de trabajo transforma al aula opresiva, en
aula armdnica y dialdgica; donde sus participantes trabajan no sélo por si mismos,
sino que también por el compafero y compafieros.

Por el contrario, el poco tiempo por cada estacién (13 minutos), hacia que
muchas veces no alcanzaran a terminar las actividades, y se debia permanecer
mayor tiempo por grupo. Esto los perjudicaba ya que no podian rotar y pasar
por las demas estaciones.

«Profesor tenia razon hay que ser realistas y hay que pedir Io
imposible» 13

5. Las conclusiones.

Los resultados vistos tanto en las evaluaciones de proceso y en el control final,
demostraron haber mejorado el nivel de comprensién y produccion de textos
breves en todos los alumnos, tal cual se muestra en el grafico 2. Aquellos
errores frecuentes mencionados anteriormente, fueron corregidos en su mayoria.
A la vez este Proyecto de Intervencion Pedagdgica buscaba, entre otras cosas,
afianzar e/ companerismo: mayor confianza, menor estereotipacion de
compafieros, menor violencia en el proceso de aprendizaje (aunque fuese
necesario en el educativo en general). El tipo de trabajo en grupos interactivos
contribuye a intercambiar ideas, perspectivas, significados; y ayuda a construir
nuevas formas de relacion a partir de un mejor conocimiento personal“.
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