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Resumen

En el presente articulo se muestran los resultados a que diera lugar un estudio
sobre la Practica Pedagdgica, respecto de la conceptualizacién y organizacién que
ella asume en el modelo de formacidn de Profesores de Educacidn General Basica -
de la Facultad de Educacion de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién
sancionado segln Resolucién de Rectoria N° 37/98 y cuya vigencia se mantuvo
hasta el ano 2003.

El estudio, en referencia deriva de uno de los objetivos de un Proyecto de
Investigacion oficial que sus autores se encuentran desarrollando y cuya temética
es la Practica Pedagdgica, siendo el objetivo general el establecer la coherencia de
su conceptualizacion y organizacion entre los niveles prescriptivo y activo del curriculum
de formacion de profesores para este nivel de ensefianza del sistema educativo.

La investigacion, corresponde a un estudio de caracter interpretativo-
descriptivo, considerando para su desarrollo la utilizacién de técnicas metodoldgicas
de corte cualitativo. El cual tiene como objetivo describir cdmo la Practica Pedagdgica
es conceptualizaday, en razén de la misma, cdmo se organiza a nivel del curriculum
de la carrera, seglin se desprende de la lectura y andlisis desde la dimensidn
prescriptiva del mismo. Se define como método investigativo, para este propdsito,
el analisis de contenido y la técnica de analisis documental.

Palabras claves: Evaluacidén curricular, Practica Pedagdgica Inicial, Formacién
Inicial de Educadores.

Abstract

This study shows the result obtained from a study about the pedagogic practice
concerning to the conception and organization which it represents in the forming
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model of General Basic Education teachers of the Education Faculty of the Santisima
Concepcidn Catholic University.

The study has its origen from one of the objective of the Searching Project
Whose authors are developing and its subject is the Pedagogic Practice, whose
general objective is to establish the coherence of its conception and organization
between the prescriptive and active curriculum Ievels of teacher forming for this
teaching level of this educational system.

The searching is an interpretative-descriptive feature study. Qualitative
methodological techniques were used for its developing. Mainly, in order to explain
the objective, which is under analysis and study in this article, taking into account
that the searching it mentions tends to describe how the pedagogic practice is
understood and as a result of the same organized at a curriculum fevel of the
career, as the analysis and reading state it from a prescriptive dimention of itself,

it is defined as searching method, the content analysis and the documental analysis
technique

Key words: Curriculum evaluation, Pedagogic Practice, Initial pedagogic practice,
Initial Forming of Teachers.

Introduccion

Los hallazgos y conclusiones de que da cuenta el presente articulo se relacionan
con uno de los objetivos del Proyecto de Investigacion “La Practica Pedagdgica
como eje de la Formacion de Profesores: Estudio de la coherencia de su
conceptualizacidn y organizacion entre los niveles prescriptivo y activo del curriculo
de formacidén™, que sus autores se encuentran desarrollando desde el mes de
rnarzo del afio 2005.

La investigacion referida se orienta a la evaluacién curricular de la Practica
Pedagdgica, en cuanto una de las dimensiones centrales que distinguen el actual
modelo de formacidn inicial docente a través del cual la Facultad de Educacion de
la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién conduce el proceso de formacion
de profesores para los distintos niveles del sistema educativo. Para el desarrollo
del estudio se selecciond la carrera de Pedagogia en Educacién General Basica, la
primera en reestructurar su modelo de formacion® considerando, entre sus
transformaciones, la Practica Pedagdgica.

La idea de base que orientd la readecuacién de dicha actividad curricular en el
proceso de transformacién del curriculum de formacién del Profesor de Educacion
Bdsica fue la de producir un vinculo temprano y progresivo del estudiante en

Proyecto de Investigacién DINCS 06/2005. Direccién de Investxgacnon y Postgrado de la UnlverSIdad Catdlica de la
Santisima Concepcion.

La primera reestructuracién del curriculo de formacién de Profesores de Educacidn General Basica realizada por la
Facultad de Educacién tuvo lugar el afio 1999, plan de estudio que se mantuvo vigente hasta el afic 2003, en
-atencién a que, en igual fecha, se realiza una nueva reestructuracién del mismo y de las otras carreras de pedagog|a
que a ese afo se impartian en la Facultad, asi como también a las que se comenzaron a impartir el afilo 2004.
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formacién con la realidad escolar, con vistas a contribuir a los nuevos requerimientos
que demanda el actual sistema escolar en lo.relativo al ejercicio docente, asumiendo
de esta manera los planteamientos sobre la importancia y beneficios de este
componente curricular en la formacién de profesores que numerosas publicaciones
de investigaciones realizadas informan al respecto.

En tal sentido, los hallazgos y conclusiones, que se presentan en este articulo,
corresponden a los que en su primera etapa llegara dicha investigacion respecto
del primero de sus objetivos especificos el que, en sintesis, se refiere a describir
la Practica Pedagdgica, desde la perspectiva de su conceptualizaciéon y organizacion,
a partir de la lectura y analisis del curriculum prescrlptlvo de la carrera de Pedagogia
en Educacion General Basica.

La pregunta orientadora del estudio es éCuales son los elementos esenciales
que distinguen la conceptualizacidén y organizacion que asume la Practica Pedagdgica
en el modeljo de formacion del Profesor de Educacién General Basica, en tanto eje
a partir del cual se estructura el proceso de aprendizaje de las competencias
profesionales del trabajo docente? '

La importancia de los resultados asociados a este objetivo de la investigacion
radica en que elios constituyen el referente clave para dar respuesta al objetivo
general que ésta se plantea, como lo es la de evidenciar la coherencia entre la
conceptualizacidon y organizacidn de la Practica Pedagdgica explicitada en el
curriculum prescriptivo y, la derivada de la percepciéon que de la misma tienen los
actores implicados en ella a nivel del curriculum activo de la carrera de Pedagogia
en Educacidon Basica.

I. Referente tedrico conceptual

Existe acuerdo entre los especialistas que los cambios que han operado en el
orden econdmico mundial y en los conocimientos movilizados en la sociedad, -asi
como también las modificaciones curriculares y pedagdgicas que han experimentado
los sistemas escolares como consecuencia de los mismos, demandan en la
actualidad un nuevo tipo de ejercicio docente, situacién que para adecuarse a
tales requerimientos motiva la trasformacién de los modelos de formacidon de
profesores en distintas dimensiones, figurando entre las principales, la Préactica
Pedagdgica (Gysling, J., 1994).

Vaillant, D. y Marcelo, C. (2000), argumentan su planteamiento acerca de
considerar la Practica Pedagdgica como un componente clave en los modelos de
formacion de educadores, refiriendo los resuitados derivados de investigaciones
realizadas al respecto, tanto en América Latina como a nivel internacional. Entre
dichos resultados mencionan la importancia que los propios docentes le asignan
a las practicas de enseflanza en su formacion, el reducido nimero de estudios
realizados tendientes a determinar cémo se desarrollan dichas actividades
curriculares y qué resultados se consiguen por medio de las mismas vy, el
reconocimiento de la posibilidad que ofrecen las practicas de ensefianza para
establecer relaciones entre los institutos de formacidn vy los centros educativos.
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Lagos y Toledo (2001), comparten también la idea de considerar la practica
docente como un componente clave en los disefios curriculares de formacién docente
inicial. Los autores, fundamentan su planteamiento refiriendo dos hechos de
particular relevancia que es posible constatar en el ambito de los sistemas
educativos a nivel mundial y, en consecuencia, en América Latina, particularmente
en Chile y México, durante la Gltima década: a) la consideracion de la formacion
inicial docente como una variable influyente para alcanzar esperados niveles de
calidad en la educacién, meta y motor de las transformaciones educacionales y b)
la necesidad de enriquecer la practica docente como un factor base para contribuir
a mejorar la calidad de la formacion inicial del profesor.

Otros planteamientos que respaldan la relevancia de las Practicas Pedagdgicas
en los curricu/as de formacidn de profesores, son los consignados a nivel del
Informe sobre Revisidn de Politicas Nacionales de Educacion en Chile de la OCDE
(2004). Al respecto se sefiala que evaluaciones realizadas sobre formacion inicial
docente, muestran como uno de los aspectos criticos que ponen en evidencia la
deficiente calidad e idoneidad de dicho proceso, la poca atencion prestada en los
curriculos a la formacién practica y a la experiencia en aula, apareciendo dicha
actividad al final de la carrera.

Los planteamientos vertidos por los autores antes referidos, muestran la
existencia de un consenso sobre la importancia de la incorporacién de la formacion
practica como una de las &reas en los procesos de formacién inicial docente, asi
como también de la consideraciéon de la practica pedagdgica como un componente
clave para el aprendizaje de las competencias vinculadas con el ejercicio profesional
docente asociadas a dicha area de formacion.

A nivel nacional, estos Ultimos planteamientos, resultan posibles constatarlos
en situaciones que han derivado de las transformaciones que nuestro sistema
educativo ha experimentado, materializadas a través del proceso de reforma de
la educacidn chilena. Al respecto, Rojas y Otros (2001), citando a Garcia Huidobro,
(1999), sefialan que como consecuencias de estas transformaciones en educacion,
“... la Practica Pedagdgica se ha reposicionado, constituyéndose en una de las
preocupaciones centrales de las autoridades, al reconocerse su importancia para
el logro de mejoramientos en la calidad y equidad de la educacién, tanto a nivel de
la estructura del sistema como de los actores involucrados en el proceso”.

Un ejemplo de estas transformaciones que contribuyeron al reposicionamiento
de la practica pedagdgica lo constituyen las propuestas de innovacién en la
formacion inicial de profesores que las distintas instituciones de educacion superior
concursaran y se adjudicaran como resultado de la convocatoria que realizara el
Ministerio de Educacién el aflo 1997 (Fleming vy Lifiero, 2003). Al respecto, Avalos
(2002), en la evaluacién de dichas propuestas advierte que todas ellas incluyen
la practica pedagdgica como uno de los ejes centrales que orientan el respectivo

Rojas y otros (2001): Vinculacién teérica-practica en la formacién de profesores(as) de educacién bésica y
educacién de parvulos. Un estudio de caso del Taller de Diagndstico del Entorno Educativo. Boletin de Investigacién
Educacional. Publicacién de la Facultad de Educacién. Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Vol. 13. Santiago.
Chile. p.138.
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modelo de formacién docente, figurando como uno de los cambios curriculares
mas visibles y valorados por docentes y estudiantes. A estos dos hechos se agrega
también las distintas proposiciones de las instituciones en cuanto a su
conceptualizacién y disefio de las experiencias para su desarrollo.

En resumen, los antecedentes expuestos, resultantes del analisis de los
planteamientos vertidos por los autores referidos, permiten advertir un marcado
consenso respecto de la relevancia de considerar la practica pedagdgica como
uno de los ejes en torno al cual abordar el proceso de construccion del curriculum
de formacidn del profesor (Imberndn, 1998). Tal consideracién queda avalada por
las posibilidades que esta ofrece para articular el conjunto de actividades curriculares
implicadas en la formacidén docente, de la teoria y de la practica, incorporandola
desde el inicio del proceso de formacion para favorecer progresivamente el aprender
a ensenar. '

Es este amplio marco de consenso respecto de la importancia de la practica
pedagdgica uno de los componentes centrales de los modelos de formacidon de
profesores y de la conveniencia de conceptualizarla como un eje de organizacion
horizontal y progresivo de las experiencias de practica a nivel del curriculum de
formacién’, con vistas a facilitar a los estudiantes, desde el inicio de su formacion,
el ejercicio y desarrollo de las competencias profesionales y, con ello, su
aproximacion gradual al trabajo profesional docente, el que motiva su investigacion.

En lo especifico, y sustentandose en lo que la teoria sobre construccion curricular
establece en cuanto a la coherencia que ha de observarse de sus componentes
entre los niveles de disefio (dimensidon prescriptiva) y de desarrollo curricular del
mismo (dimension activa del disefio) (Ander-Egg, E., 1996 y Lundgren, U., 1992),
el objeto de investigacidn lo constituye la practica pedagdgica y de ella, en particular,
la coherencia entre la conceptualizacidén y organizacién que asume al momento
que es incorporada en un modelo de formacion de profesores, el de profesores de
educacion general basica, como eje en torno al cual se organizan las experiencias
para el aprendizaje de las competencias asociadas al trabajo profesional del docente
por parte del los estudiantes (dimension prescriptiva del curriculum de formacion)
y, la que de iguales aspectos derivan, de la percepcion de los actores implicados
en eila , como lo son los propios estudiantes, los formadores de formadores y los
profesores guias en su calidad de colaboradores del proceso de formacidn
(dimensidn activa del curriculum de formacion), siendo, tal como se sefialara en el
apartado precedente el primero de dichos aspectos el objetivo del presente articulo.

En sintesis, el trabajo se relaciona con una investigacién sobre evaluacién
curricular, respecto de la tematica practica pedagdgica, siendo el objeto investigado
la conceptualizacidon y organizacién que esta actividad curricular asume en el modelo
de formacidén de Profesores de Educaciéon General Basica que imparte la Facultad
de Educacidén de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn, a partir de la
lectura y analisis desde una dimensién prescriptiva, del correspondiente modelo
curricular.

7 Rittershaussen, K. S y otros (2004): “Practicas iniciales en la formacién de educadores”. Facultad de Educacién.
Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Vol. 35. Santiago. Chile. pp. 193-196.
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II. Metodologia

En consideracion a que el objeto investigado, la Practica Pedagdgica desde la
perspectiva de la conceptualizacién y organizacidén que asume en el plan de estudio
de la carrera de Pedagogia en Educacion General Basica, corresponde a uno de los
objetivos especificos de la investigacidn referida en los apartados precedentes, el
trabajo se adscribe a los procedimientos metodoldgicos propuestos para el desarrollo
de ésta. A saber, en lineas generales, la investigacién se fundamenta bajo el
enfoque cualitativo-interpretativo.

De igual manera, como el estudio en cuestidn, se relaciona con la evaluaciéon
curricular de la Practica Pedagdgica respecto de su conceptualizacidén y organizacion
en el plan de estudio de la carrera, abordandose a partir de la lectura y analisis de
éste, asi como de otra documentacidon con cardacter prescriptivo que alude a dicha
componente curricular, el método investigativo elegido en este caso es el analisis
documental a través de la técnica de analisis de contenidos (Flick, U., 2004).

Como procedimiento para el andlisis de contenido, se considera la lectura y
analisis curricular del plan de estudio y, de la demas documentacién seleccionada
vinculada a la Practica Pedagdgica, se continGa luego con el correspondiente
levantamiento de las categorias de analisis para, finalmente, en torno a ellas,
proceder a establecer la conceptualizacién y organizacién de dicha componente
segun se desprende de tales prescripciones curriculares.

En sintesis, de acuerdo al procedimiento metodoldgico establecido, las
actividades definidas para abordar el desarrollo del objetivo de la investigacion,
asi como los productos obtenidos como resultado de la realizacidn de las mismas,
son los siguientes:

a) Lectura y analisis curricular de la documentacion relacionada con la
Practica Pedagdgica.

Actividad Documentacion seleccionada

Plan de estudio de la carrera

Lectura y analisis Programas de Cursos Proyecto Pedagdgico e Internado
curricular de Pedagogico

documentacién Resoluciéon de Rectoria N° 37/988

relacionada con la Resolucién de Vicerrectoria Académica N°© 06/99°

Practica Pedagogica. Reglamento de Practica Pedagdgica

Guia de Deberes y Funciones del Estudiante de Practica
Pedagdgica ’

8
9

Resolucién de Rectoria que aprueba la creacidn de la carrera de Pedagogia en Educacidon General Basica.
Resolucidén de Vicerrectoria Académica que aprueba Plan de Estudio de la carrera de Pedagogia en Educacién
General Basica.
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b) Clasificaciéon de ia documentacién seleccionada con caracter
prescriptivo relacionada con la Practica Pedagdgica de la carrera, segin
niveles de especificacion del contenido con que informan de dicha
actividad curricuiar. -

Actividad | Documentacidén clasificada

a) Primer nivel: Apartados del Documento del Plan
de Estudios de la Carrera de Pedagogia en

Clasificacion  de  la Educacién General Basica.

documentacidn
seleccionada segln
niveles de
especificacidon'® con que
informan acerca de la
Practica Pedagdgica.

b) Segundec nivel: Programas de Cursos Proyecto
Pedagdgico (Niveles I al VII) y de Internado
Pedagdgico.

c) Tercer nivel: Reglamento de Practica Pedagdgica,
Guia de Deberes y Funciones del estudiante de
Practica Pedagdgica, Resolucidén de Rectoria N© 37/
98 y Resolucidn de Vicerrectoria Académica N° 06/
99.

c) Expl:cntac:on de las categorias de analisis para la conceptualizacién y
organizacion de Practica Pedagdgica en el marco del curriculum
prescriptivo de la carrera.

El levantamiento de las categorias y subcategorias de andlisis se realiza desde
los planteamientos encontrados, derivados de la lectura y analisis de la
documentacion seleccionada y clasificada de acuerdo a los criterios definidos,
siguiendo los procedimientos del método investigativo de andlisis de contenido
establecido para abordar el desarrollo del estudio!!.

Ei procedimiento metodoldgico seguido, permite establecer 5 categorias de
analisis. De igual manera, con el propdsito de asegurar posteriormente una mayor
especificacion en el proceso de descripcién de la Practica Pedagdgica, respecto de
su significacion, propiedades o atributos, se definen para cada una de ellas
subcategorias.!?,

Establecidas las categorias y las respectivas subcategorias, se procede en funcién
de ellas, a la descripcién de la Practica Pedagdgica, a partir de la informacién
recopilada y sistematizada de la documentacidn seleccionada.

9 Los niveles establecidos para la clasificacién de la documentacién con caracter prescnptlvo seleccionada, se
presentan en orden de especificidad decreciente en cuanto & la informacién que aportan respecto de la Practica
Docente.

* Delgado, J. M. y Gutiérrez, 1. (1999). Métodos y Técnicas de Investigacion Cuslitativas en Ciencias Socisles.
Editorial Sintesis. Espafa. pp. 177-224.

12 Martinez, M. M (2002). Lz Investigacion Cualitativa Etnografica en Fducacion. Manual Tedrico Préctico. Edtorial

rillas. México. pp. 75-76.
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Las categorias y sus correspondientes subcategorias, se explicitan a nivel del
apartado resultado, especificamente en la tabla de sintesis de la informacion
obtenida acerca de la significacién asumida por la Practica Pedagodgica en el
curriculum prescriptivo de formacién del profesor de educaciéon general basica,
cuya presentacion se hace sobre la base de cada categoria y sus respectlvas
subcategorias.

ITI. Resultados

Los siguientes constituyen los antecedentes recopilados, seleccionados y
sistematizados, derivados de la lectura y analisis de la documentacion que conforma
el marco curricular del modelo de formacidén del profesor de educacion basica de
la Facultad de Educacidn, en su dimensidn prescriptiva, relacionados con la Practica
Pedagdgica en cuanto actividad curricular de dicho modelo de formacién y, que en
orden a su especificidad, mas sirven al propdsito de su estudio en lo que respecta
a la conceptualizacién y organizacién que en dicho modelo asume. '

Del estudio y analisis del plan de estudio, un antecedente encontrado, vinculado
al tema de la Practica Pedagdgica, essu consideracion como la actividad curricular
desde ta cual se ha de construir la vinculacién entre la teoria y practica,
constituyéndose de esta manera en uno de los nucleos integradores de las disciplinas
que lo conforman. Especificamente, se establece que la Practica Pedagdgica es
una de las actividades a través de la cual se articulan las distintas disciplinas del
plan de estudio, asi como también aquella a través de la cual se materializa la
relacidn de la teoria con el conocimiento de la realidad educacional escolar. Tales
planteamientos aparecen expresados entre los antecedentes generales en torno a
los cuales se contextualiza el nuevo plan de estudio de la carrera, en reaccion al
reconocimiento de la ausencia de los mismos en el modelo de formacion que lo
precedid y la consideracion a lo que la literatura informa en cuanto a que la relacién
teoria y practica es una de las dimensiones menos fortalecidas en los modelos de
formacidén inicial y que el actual sistema escolar, en el marco de la reforma
educacional, requiere sea transformada. '

Otro antecedente, relacionado con la Practica Pedagdgica, es el referido a sus
propdsitos. A saber, ella es concebida como una actividad por medio de la cual se
busca contribuir a que el estudiante tenga una oportunidad concreta para establecer
la relacidn entre la teoria con la realidad escolar, se establece que ha de entenderse
como un proceso de aproximacion temprano y progresivo del estudiante al mundo
escolar y profesional, desde el inicio de su formacion. Tal planteamiento se sostiene
del argumento que la incorporacién temprana de este a la realidad escolar, favorece
el ejercicic y desarrollo de las competencias profesionalesy, con ello, la facilitacién
de la construccidon e internalizacion del aprendizaje del rol docente.

Un referente que aparece mencionado y que sirve también como otro argumento
para sostener el planteamiento anteriormente expuesto, es el hecho que en el
plan de estudio anterior al que rige en la actualidad, los aprendizajes vinculados
con el trabajo profesional docente, se concentraban en una actividad de practica
con.caracter de terminal, ubicada en el Ultimo semestre del plan de estudio, con
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escasa o nula supervision para la evaluacion de sus logros, con escasas posibilidades
de retroalimentacién y, que basicamente, se traducia en la reproduccidn de practicas
pedagogicas observadas por parte del estudiante en formacion, mas que en un
proceso de aplicacion e integracién de los conocimientos tedricos aprendidos en la
realidad escolar. '

Los antecedentes anteriores asociados a la concepcidon de la Practica Pedagdgica
en el modelo de formacién del educador bésico, en tanto reaccién a la que presidia
el modelo precedente y, a los planteamientos que la literatura hace respecto de
ella para una nueva propuesta de formacién inicial de educadores, en el contexto
del mejoramiento de la calidad y la equidad de la educacién, que la actual reforma
educacional, a través de las distintas transformaciones que el sistema educativo
busca impulsar, se recogen luego en las competencias declaradas en el respectivo
perfil profesional, otro de los componentes estructurales del plan de formacién %
cuya seleccidn se realiza en orden al aporte que las mismas hacen al proceso de
develamiento de la conceptualizacién y organizacién que esta actividad curricular
adquiere en el mismo.

A saber, la lectura y analisis del perfil, profesional, permite identificar ciertas
competencias vinculadas directamente con la Practica Pedagdgica. Esta vinculacidn
se evidencia por la asociacién que se advierte entre los aprendizajes que en ellas
se explicitan y las tareas propias del ejercicio de la profesién, asi como también
por la posibilidad que tal actividad curricular ofrece para la ejercitacién y desarrollo
desde el inicio de la formacion del estudiante de dichas competencias.

Los objetivos del plan de estudio se constituyen también en una importante
fuente de informacién para indagar sobre antecedentes desde los cuales avanzar
a la conceptualizacién y organizacién de la Practica Pedagdgica, en el marco del
curriculum prescriptivo de la carrera, a esto se suma también el hecho de la
oportunidad real para la concrecién de algunos de ellos a través de esta actividad
en lo que respecta a la adquisicién de las competencias del perfil profesional
definido con que éstos mas se relacionan.

Asi, se constata que del estudio de estos componentes estructurales del
curriculum de formacién, quienes mas sirven al objetivo de aportar informacidn
vinculada a la Practica Pedagdgica, con vistas a establecer su concepcién en el
modelo de formacién dei educador béasico, son los objetivos especificos.

En resumen, tanto las competencias del perfil profesional como los objetivos
especificos seleccionados, se constituyen en fuente de informacién desde la cual
avanzar en el proceso de reconstruccién de la conceptualizacién y organizacidn de
la Practica Pedagdgica, no sdlo por ei tipo de informacién a que hacen referencia,
sino también por el hecho que la naturaleza de los aprendizajes que declaran,
encuentran la posibilidad de ser adquiridos por el estudiante en formacidn a través
de su enfrentamiento a situaciones reales del trabajo profesional docente educativo.

El siguiente cuadro muestra la relacion entre estas competencias del perfil que

mas directamente se vinculan con la Practica Pedagdgica y los objetivos especificos
identificados, que en orden a los propdsitos educativos que declaran, mas
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Competencias del Perfil
Profesional

Objetivos Especificos del Plan de
Estudio

Aplicacién, en el ejercicio de

su rol profesional, de los
principios que rigen el
proceso de ensefianza y
aprendizaje y de las
estrategias de gestidon y
organizacion de aula.

Aplicacion de métodos vy
técnicas de ensefianza en el
desarrollo de situaciones
didéacticas que mas
favorezcan el aprendizaje.

Conocimiento y manejo a
nivel técnico y préactico de
alternativas curriculares para
su aplicaciéon en situaciones
pedagdgicas diversas.

Conocimiento de los procesos
de disefio, planificacién y
evaluacion de situaciones de
aprendizaje.

Acreditacion de habilidades
para asumir roles de
liderazgo en el trabajo con
alumnos y sus familias.

Disefiar, planificar y evaluar situaciones de
aprendizaje relacionadas con los objetivos
del plan de estudio de la educacion basica,
aplicando el conocimiento pedagogico sobre
los principios amplios de ensefianza y de
estrategias de gestién y organizacion del
trabajo en el aula.

Aplicar los conocimientos sobre metodos y
técnicas de ensefanza, tanto generales
como especificos para la seleccién y
administracién de aquellos que mas
favorezcan el aprendizaje de los alumnos
en concordancia con los objetivos
propuestos.

Manejar diversas alternativas curriculares,
en cuanto modalidades pedagdgicas, de
manera de seleccionar aquellas que resulten
mas pertinentes para la promocion de los
aprendizajes que intenta promover en sus
alumnos.

Formular y desarrollar procesocs de
ensefanza aprendizaje en contextos
educacionaies de realidades sociales
diversas, desde el o los grupos de la sala de
clases, pasando por la unidad educativa y
el sistema escolar local, regional y nacional
en aspectos referidos a su cultura, forma
de operar, gestién, financiamiento y otros
aspectos que los distinguen de otras formas
de organizacidén social.

Liderar la conduccidon del trabajo formativo
y pedagdgico con sus alumnosy las famlhas
de los mismos.

13 perfil Profesional y Objetivos generales y especificos de la carrera de Pedagogia en Educacién General Basica. Plan
de estudio de la Carrera de Pedagogia en Educacién General Basica. Facultad de Educacién. UCSC. (1998). pp. S-15.
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La revision y analisis del apartado relacionado con las ideas fuerza, desde las
cuales se fundamenta la estructuracidon y organizacién del curriculum del profesor
de educacién basica'4, dos hacen referencia directa a la practica. Una de ellas,
alude a la formacion profesional, como una de las dimensiones claves en torno a
los cuales se conceptualiza la formacién de educador bésico.

La otra idea fuerza se relaciona directamente con la primera, pues en ella se
reconoce a la Practica como la actividad para abordar la dimensién profesional.

En el contexto de este propdsito especifico respecto de la dimensién profesional
en la formacién dei educador basico, se plantea que la Practica Pedagdgica, ha de
entenderse, por una parte, como el hilo conductor y el elemento unificador de los
demas componentes del curriculum y, por otra, como una actividad a través de la
cual se vincule de manera temprana al estudiante con el sistema escolar, para una
aproximacion gradual al trabajo profesional y al aprendizaje e internalizaciéon
progresivo del rol docente educativo.

Otros de los apartados del plan de estudio de la carrera que aporta informacién
sobre la concepcion y organizacion de la Practica Pedagdgica, es el relacionado
con las Areas y Subareas en torno a las cuales el modelo se organiza's. De las
cuatro Areas de formacién consideradas, una de ellas, denominada Integracidén
Teoria y Practica, se describe como aquella por medio de la cual se busca la
integracion por parte del estudiante en formacién del conocimiento disciplinario y
pedagdgico'® y cuya articulacién se concreta a través de dos espacios curriculares
el Taller de Disefio Curricular y el Proyecto Pedagdgico.

Ambas actividades curriculares se distribuyen horizontalmente en el curriculum
y dan forma a la actividad de practica. Especificamente, es a través de los Proyectos
Pedagdgicos como esta actividad se desarrolla a lo largo del proceso de formacion
del educador basico.

A la distribucion horizontal de ambas actividades curriculares del Area de
Integracion Teoria y Practica, se agrega también el caracter progresivo de las
mismas en el proceso de formacidn, el nivel de complejidad creciente del trabajo

4 Las otras ideas fuerzas en torno a las cuales se sustenta tanto la estructura como la organizacién del Curriculum
del Profesor de Educacién Bésica son: a) Enfasis en las ideas fundamentales de cada disciplina y sus métodos,
por sobre los contenidos especificos atendiendo a la reducida vigencia; b) El aprendizaje creativo vy significativo,
donde la innovacién sea parte del mismo y uno de los elementos que han de presidir el proceso de desarrollo del
Curriculo de Formacién y c) Enfoque interdisciplinario para el desarrollo de las actividades curriculares constitutivas
de las Areas de formacién en las que se estructura y organiza el plan de estudio. Plan de Estudio de la Carrera de
Pedagogia en Educacién General Bésica. Facultad de Educacién. Universidad Catélica de la Santisima Concepcidn
(1998). Concepcidon. Chile. p. 16.

'* El antecedente que se consigna en el Plan de estudio y, desde el cual se fundamenta la organizacién de éste en las
cuatro Areas de formacidn, se basa en que una de las criticas mas frecuentes a las mallas curriculares en vigencia
en las Universidades y que dice relacidn con la excesiva fragmentacién de los contenidos formativos, la carencia de
relacion entre ellos, la obsolescencia del conocimiento transmitido, el énfasis en procesos de aprendizaje reproductivo,
la desvinculacién de la realidad o deficiencia de la formacién en la practica pedagc’)gica. Las otras Areas de formacion
en las que se estructura el curriculum son el Area de formacién Pedagdgica, el Area de Especialidad y el Area de
Formacidn Personal. Plan de Estudio de la Carrera de Pedagogia en Educacién General Basica. Facultad de Educacién.
Universidad Catélica de la Santisima Concepcidn (1998). Concepcién. Chile. pp. 16-19.

6 Dichos saberes se relacionan con las areas de formacién de especialidad y pedagdgica. Plan de Estudio de la
Carrera de Pedagogia en Educacién General Basica. Facultad de Educacién. Universidad Catélica de la Santisima
Concepcidn (1998). Concepcién. Chile. pp.20-21.
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académico del estudiante en los distintos niveles en que ellas se organizan a lo
largo del plan de estudio y el tiempo de dedicacion y de permanencia semanal al
trabajo pedagdgico con escolares de un curso del primer ciclo de la ensefianza
basica en un establecimiento educacional al que se adscribe para su realizacidon
y que colabora como centro de practica con la Facultad.

A los antecedentes antes sefialados, se. agregan también, por su aporte al
proceso de delineamiento de la concepcion y organizacion de la Practica Pedagdgica,
los ejes problematicos establecidos para articular las actividades curriculares del
Area de formacién pedagdgica con las del Area de especialidad!’. Asi, siendo el
Area de Integracion Teoria y Préactica, a través de la cual el estudiante realiza la
integracién de su formacién pedagdgica con la de especialidad, estos ejes
problematicos presiden también sus respectivas actividades curriculares (Taller
de Disefio Curricular y Proyecto Pedagdgico, en sus distintos niveles, a lo largo del
plan de estudio).

En la tabla siguiente se resumen los antecedentes sobre la Practica Pedagogica,
obtenidos del andlisis de los apartados del Plan de estudio, hasta aqui comentados,
y que corresponde a uno de los documentos seleccionados y clasificados en el
primer nivel de especificidad considerando el tipo de informacion que de esta
actividad aportan.

Prescripcidon curricular

Antecedentes sobre la Practica Apartados del Plan de estudio
i = el que derivan ios
Pedagogica antecedentes

e Actividad desde la cual se vincula
la teoria <con la practica,
constituyéndose de esta manera en
uno de los nucleos integradores de
‘las disciplinas que conforman el
curriculum de formacion del educador

basico. Antecendentes generales
_——> en torno a los cuales se
.. . . ) contextualiza el Plan de
e Actividad curricular por medio dg ,Ia estudio de la carrera
cual se busca asegurar la relacion

entre la teoria con la realidad escolar.

e Proceso de aproximacién temprano
y progresivo, desde el inicio de la
formacion del estudiante, al mundo
escolar y al trabajo profesional.

7 Los ejes problematicos que articulan las actividades curriculares del Area de formacién pedagdgica con las del
Area de especialidad son El educando y su desarrollo, Los procesos pedagdgicos formales, La institucién educativa
y, el Comportamiento etico del educador. Plan de Estudio de la Carrera de Pedagogia en Educacion General Basica.
Facultad de Educacién. Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién (1998). Concepcién. Chile. p. 20.
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e Su proposito es favorecer el ejercicio y
desarrollo de las competencias
profesionales y, con ello, la facilitacion
de la construccion e internalizacién del
aprendizaje del rol docente educativo.

e Las habilidades asociadas al ejercicio

profesional docente educativo que se.

aspira que el estudiante ejercite vy
desarrolle desde el inicio de su
formacién y de manera progresiva, se
recogen en el respectivo perfil
profesional del Plan de estudio.

e Las habilidades asociadas al trabajo
profesional declaradas a nivel de perfil
respectivo, el estudiante las adquiere
por medio de su involucramiento en
situaciones reales como las que
encuentra en la realidad escolar como
resultado de su incorporacidon temprana
y gradual a la misma. '

Se concibe como un proceso clave para
enfrentar la formacién de la dimensidn
profesional

>

En tanto actividad curricular clave para
abordar el desarrollo de la dimensidn
profesional del proceso de formacion del
educador basico, asume el caracter de hilo
conductor y elemento unificador de los
deméas componentes del curriculum.

SRS,

e Se adscribe al Area de formacién de
Integracion Teoria y Préactica del
curriculum de formacion.

e En tanto constitutiva del Area de
Integracion Teoria y Practica, adquiere
el rol de actividad a través de la cual el

estudiante vincula el conocimiento

disciplinario y pedagdgico, propdsito de
dicha Area de formacién.

Perfil Profesional del
Egresado de la Carrera

Objetivos Generales y
especificos de la Carrera

Ideas fuerzas que
fundamentan la estructura
y organizacién del
curriculo.
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e Se concreta por medio del Proyecto
Pedagodgico articulado con el Taller de
Disefio Curricular, respectivo,
distribuidos horizontal Yy
progresivamente en el Plan de estudio. -

e La denominacién que adopta es la de > | fdeas Tuerzas = due
: Proyecto Pedagdgico. ‘ y organizacién del

curriculo.

e La organizacién de las actividades
asociadas a la practica, se rigen por
los ejes problematicos articuladores de
los cursos que conforman las Areas de
formacién pedagdgica vy de
especialidad.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos de la lectura y analisis
de los documentos clasificados en el segundo grupo, en cuanto al nivel de
especificacién con que en ellos es descrita la Practica Pedagdgica: los Programas
de los cursos Proyecto Pedagdgico e Internado Pedagdgico, en tanto prescripciones
curriculares. ‘

Tal como se indicara, las actividades curriculares a las que corresponden dichos
programas forman parte del Area de Integracion Teoria y Practica, siendo el Proyecto
Pedagdgico en sus distintos niveles de organizacion a traves del cual se desarrolla
la Practica Pedagdgica. A estos programas se suman los del curso Taller de Disefio
Curricular, también en sus distintos niveles de organizacién.

Siendo el Proyecto Pedagdgico el curso por medio del cual se concreta el
desarrolio de la actividad de practica, asume el caracter de eje horizontal del Plan
de estudio, organizado en siete niveles, impartidos desde el primero al séptimo
semestre, aumentando progresivamente en complejidad, extensidn y profundidad,
lo que se refleja en el creditaje asignado; culminando en el octavo periodo
académico, Ultimo semestre de la carrera, con el Internado Pedagdgico, en el cual
el estudiante vive la experiencia total de la funcion docente educativa, propia del
trabajo profesional del educador basico.*8

Cada nivel del curso Proyecto Pedagdgico se articula con el respectivo nivel del
curso Taller de Disefio Curricular, presididos por el eje de organizacién tematica
del curriculo de formacidén, los que dan el nombre a estos Ultimos. En este sentido,

18 En la medida que aumenta progresivamente el tiempo de préctica pedagdgica, se reduce el tiempo de trabajo
presencial del estudiante en las actividades curriculares de las demés Areas de formacién en que se estructura y
organiza al Plan de estudio. Informe de avance Proyecto de investigacién DINCS/ 06 2005. La Practica Pedagdgica
como eje de la formacién de profesores. Estudio de la coherencia de su conceptualizacién y organizacién entre los
niveles prescriptito y activo del curriculo de formacién. Soto, F. y Cisterna, 1. Facuitad de Educacién. UCSC. p.31.
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la organizacién de la Practica Pedagdgica que resulta desde esta perspectiva es la
que se muestra en el cuadro siguiente:

Ejes tematicos que presiden la Practica Pedagébgica

Eje tematico Periodo Taller de Proyecto
Académico | Disefio Pedagégico
Semestre | Curricular
El educando y IyII El educando y Proyecto
su desarrollo su desarrolio Pedagdgico I
Proyecto

Pedagdgico II

Los Procesos IITy IV Procesos Proyecto
Pedagdgicos Pedagdgicos Pedagdgico III
Formales Proyecto
Procesos Pedagdgico IV
Pedagdgicos
Informales
La institucion VyVI La institucion Proyecto
educativa educativa Pedagdgico V y VI
El comportamiento VII y VIII Proyecciones Proyecto
ético del profesional a la vida Pedagdgico VII
educador profesional Internado

Pedagdgico

La lectura y analisis de los programas de cada uno de los niveles del curso
Proyecto Pedagdgico y de los correspondientes al curso Taller de Disefio Curricular
con que se articulan, mas el de Internado, muestran que la temética que orienta
la practica del estudiante se relaciona con el correspondiente eje tematico que los
preside, contextualizado en torno a los contenidos de las actividades curriculares
que conforman las Areas de formacién Pedagdgica y de Especialidad, segin el
nivel del Proyecto Pedagdgico que realice..

A lo anterior, se agrega lo encontrado en la revision de los programas de Talleres
de Disefio Curricular en cuya descripcidn se sefiala que, es en ellos, donde los
‘estudiantes realizan la integracion del conocimiento disciplinario afin a la
especialidad con el conocimiento pedagdgico. Asi, se explicita que, mediante el
trabajo individual y/o grupal, realizan informes escritos, y discusiones sisteméticas
de conclusiones, considerando la diversidad de puntos de vistas y, con ello, la
reconstruccién del conocimiento, preparédndose de esta forma para participar en
el desarrollo curricular de los respectivos contenidos programaticos.
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De acuerdo a la organizacién y modalidad establecidas para la realizacién de la
practica, se advierte que el proceso de desarrollo curricular de los contenidos
correspondientes a los programas de los subsectores de aprendizaje del curriculo
escolar, los estudiantes lo abordan sobre la base de programaciones de aula que
disefian usando como modelo el proyecto pedagdgico. El contenido de aprendizaje,
objeto de programacion, corresponde a una situacion problematica que surge de
la observacidon de la realidad escolar, en particular del curso y que, de manera
consensuada con el profesor guia de la escuela, formulan y ejecutan a través del
respectivo nivel del curso Proyecto Pedagoglco siendo ésta la forma como se
desarrolla actividad de practica.

De igual manera, la revisiéon del trabajo de reflexion y analisis de los contenidos
programaticos de la especialidad, realizado por los estudiantes en los Talleres de
Disefio Curricular, no obstante permite la realizacién de actividades individuales y
también grupales, el proyecto pedagdgico formulado para ser ejecutado es en
forma de grupal, con un maximo de tres integrantes; exceptuando el Internado
que lo realizan en forma individual.

De acuerdo a esta forma de abordar la practica en sus primeros siete semestres,
como procedimiento para la organizacion del trabajo de los estudiantes en el aula,
se establece la modalidad de practica colectiva, determinando para cada integrante,
la asignacion de los roles de ejecutor, ayudante y observador. Semanalmente,
cada miembro del grupo se rota en su rol de modo de asegurar que todos tengan
las mismas oportunidades de vivir iguales experiencias en el desarrollo del proyecto,
en particular en la interaccidon con los escolares.

Por Ultimo, atendiendo a la forma de orientar las actividades de practica, los
programas de los cursos de Taller de Disefio Curricular, en tanto espacios formales
donde los estudiantes se preparan para el desarrollo de esta actividad curricular,
informan la consideracién de variadas estrategias metodoldgicas, destacando entre
ellas, el protocolo de sesiones, el trabajo en grupo, la lectura guiada, la elaboracion
de informes escritos y sus respectivas exposiciones, la investigacién y la observacién.®

De igual manera, y, desde un punto de vista operativo, el analisis de la
documentacién seleccionada para esta segunda fase del estudio, permite identificar
ciertas consideraciones a tener en cuenta para la organizacidén y ejecuciéon de la
practica. Entre éstas, las que mas distinguen al modelo establecido para su
realizacién, son las siguientes:

a. Se realiza desde el inicio de la carrera (primer semestre), a través de la actividad
curricular Proyecto Pedagdgico, culminando con el Internado (octavo semestre).

b. El tiempo destinado a la practica aumenta anualmente, en correspondencia
con el nimero de créditos asignados a los niveles del curso Proyecto Pedagdgico
(1 jornada escolar el primer y segundo afio, dos jornadas escolares el tercer
afio y tres jornadas escolares el cuarto afo).

19 Cada una de las estrategias metodoldgicas sugeridas para abordar el trabajo del estudiante a nivel de los cursos
de Taller de Disefio Curricular en sus distintos niveles de organizacién aparecen ampliamente descritas en cuanto
a su significado y propdsito en el apartado Criterios de Disefio Curricular del Plan de estudio de la carrera.
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c. El modelo de programacién del trabajo pedagoglco de aula es el proyecto
pedagdgico.

d. Enlos siete primeros periodos de practica, los estudiantes realizan la actividad
en grupo de tres integrantes en un curso del primer ciclo de educacidn basica
de un establecimiento educacional que colabora como centro de préctica,
exceptuandose el Ultimo, octavo periodo, correspondiente al Internado
Pedagdgico, en que la actividad se realiza en forma individual.

e. Losintegrantes de cada grupo, se rotan semanalmente en los roles de ejecutor,
ayudante y observador para efectos de la ejecucién del proyecto pedagoglco
con los escolares.

f. El contenido de aprendizaje del subsector del plan de estudio para el primer
ciclo de la educacion basica, objeto de programacién a través del proyecto
pedagdgico, se aborda desde la perspectiva de una situacién problematica.

g. La elaboracién de los proyectos pedagdgicos se realiza en el curso de Proyecto
Pedagdgico, paralelo al de Taller de Disefio Curricular. '

h. Los contenidos programaticos de los Talleres de Disefio Curricular y la practica
pedagdgica, se contextualizan en torno a los ejes tematicos de organizacién
del Plan de estudio.

i. En el tercer afio de estudios, sexto nivel del curso Proyecto Pedagdgico, los
estudiantes realizan una practica en un establecimiento educacional ubicado
en el medio rural, a través de una pasantia de una duracién de 15 dias.2°

En materia de evaluacion del trabajo académico del estudiante durante el
desarrollo de la practica, en los programas de los cursos relacionados con la actividad
se describen como instancias las siguientes:

Instancias de Evaluacién consideradas en los cursos Taller
de Diseno Curricular, Proyecto Pedagdgico e Internado
Pedagdgico

Taller de Disefio Proyecto Pedagdgico Internado
Curricular Pedagdgico
Informes de Exposicidon y socializacién de Informes de lectura
lectura sobre cada grupo de propuestas de sobre tematicas
tematicas proyectos pedagdgicos a relacionadas con los
relacionadas con ejecutar con escolares del contenidos
los contenidos curso del centro de practica. ‘programaticos.

programaticos. ‘

%% La pasantia rural se incorpora en atencién a lo establecido en uno de los objetivos especificos del Plan de estudio
de la carrera y que corresponde al octavo seleccionado e identificado en el cuadro en-que se muestra la relacién
entre las competencias del perfil que mas directamente se vinculan con la Practica Pedagdgica y los ob]etxvos
ecpecxﬁcos que, en orden a los propdsitos educativos que declaran, més contribuyen a establecer su concepcién y
organizacién a nivel del plan de estudio.
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Informes de | Proyectos Pedagdgicos Proyectos Pedagogicos de
investigacion individual | de aula formulados y aula formulados vy
0 grupal sobre | ejecutados durante el ejecutados durante el
contenidos y | desarrollo de la desarrollo de la practica.

situaciones | practica.
relacionadas con la '
realidad escolar, segun
eje tematico que
.preside el trabajo de
practica.

Exposiciones | Informes mensuales y Informes mensuales y
individuales o grupales | final sobre desempefio final sobre desempefo del
de trabajos de | de los estudiantes estudiante (individual) de
investigaciéon y de | (individual y grupal) de profesor guia del centro
actividades | profesorguiadel centro de practica

relacionadas con la | de practica.
practica realizada a
nivel del centro

educativo.
Controles escritos Informe Final de Practica
individuales sobre - Pedagdgica

contenidos
programaticos.

Informes mensuales y
final sobre desempefio del
estudiante (individual) de
profesor responsable del
curso Internado
Pedagdgico.

Autoevaluacion y | Autoevaluacidon y | Autoevaluacidon y
Coevaluacion Coevaluacién Coevaluacién

Finalmente, del estudio y analisis de la documentacion seleccionada y agrupada
en el tercer nivel de especificidad del contenido que aporta sobre la Practica
Pedagdgica, la informacidn que de ella se desprende en términos de su contribucion
a la tarea de establecerla conceptualizacion y organizacién de esta actividad
curricular en el marco del plan de estudio de la carrera, se relaciona
fundamentalmente con aspectos de tipo administrativo-académico que, por una
parte, regulan su desarrollo y, por otra, dan cuenta de la oficialidad y representacxon
de la misma en el modelo de formacxon en cuestion.

Al respecto, el Reglamento y la Guia de Practica Pedagdgica, explicita los deberes,

obligaciones y tareas del estudiante para la realizacién de la actividad, asi como
también las condiciones que han de darse para que ésta tenga lugar. De igual
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manera, se establecen las funciones que deberan cumplir los agentes responsables
de su ejecucién (Coordinador Institucional de la Préactica, Profesor encargado del
curso de Proyecto Pedagdgico y Taller de Disefio Curricular y Profesor guia, docente
titular del curso del establecimiento educacional que colabora como centro de
practica).

Por titimo, otro antecedente que aporta este documento es el relacionado con
la evaluacidon, especificAndose aspectos tales como requisitos (de asistencia, de
horas de dedxcar:lon a la actividad, segun nivel, de proyectos pedagdgicos a eJecutar
ponderaciones de las distintas mstancuas evaluatlvas entre otros).

En cuanto a la informacidon que consignan las respectivas resoluciones sobre Ia
carreray el respectivo plan de estudio acerca de la practica, éstas hacen referencia
a su reconocimiento como actividad oficial del modelo de formacion, el cardcter de
requisito que implica su realizacién y aprobacién por parte del estudiante para
optar al titulo respectivo y su distribucién por periodo académico, nimero de
modulos de clases tedrico-practicas y los correspondientes requisitos que regulan
el avance del alumno en la secuencia curricular. ‘

En el cuadro siguiente se explicitan los aspectos mas relevantes de que dan
cuenta estos documentos en su condicién de prescripciones curriculares respecto
de la Practica Pedagdgica.

Planteamientos sobre la Practica Docente que estan a la base
del Reglamento de Practica Pedagdgica, de la Guia de
Deberes y Funciones del estudiante.

Planteamientos sobre la Practica Docente

e Laorganizacion de la Practica es responsabilidad de la Jefatura de Carrera,
a través de un coordinador de practica.

e La docencia de los cursos asociados a la Practica Docente esta a cargo de
un equipo de academicos de planta y jornada parcial, designados por la
Jefatura de Carrera.

e Un mismo académico estd a cargo de la docencia del nivel del curso Proyecto
Pedagdgico y del nivel del curso Taller de Diseno Curricular con que se
articula.

e En los primeros siete semestres (Niveles 1 al 7 del curso Proyecto
Pedagdgico), los estudiantes reallzan la Practica organizados en grupos de
dos integrantes.

e El Internado Pedagogico se realiza en forma individual.

» La Practica se realiza en establecimientos educacionales que colaboran
como Centros de Practica.

79



CONCEPTUALIZACION Y ORGANIZACION DE LA .../ Fernando Mauricio Soto S., Irsa Cisternas F. y Mauricio Milla F.

e Durante los tres primeros afios, los estudiantes realizan su préactica en
establecimientos educacionales de dlferente dependencia admlmstratlva
y realidad socioecondmica.

e E! Internado Pedagdgico, el estudiante lo puede realizar en cualquier
establecimiento educacional de los que colaboran como Centro de Practica,
independiente de su dependencia administrativa y realidad socioecondmica.

e Elsegundo semestre del tercer ano, los estudiantes realizan una actividad
de pasantia de 15 dias en un Centro de Practica del medio rural.

e El tiempo de asistencia del estudiante al Centro de Practica aumenta
conforme avanza en su formacion.

e Los disefios de ensefianza que construyen y aplican los estudiantes en el
desarrollo de su Practica, se realizan sobre la base de los contenidos
programaticos de los cursos que conforman el Area de Especialidad y Area
de Formacién Pedagdgica.

e El numero de créditos que conforman el conjunto de niveles del Curso
Proyecto Pedagdgico, mas el Curso de Internado Pedagdgico es de 80,
cantidad que representa el 48,2% del total de créditos del Area de
Formacién Integracion Teoria y Practica al que se adscriben estas
actividades curriculares (166) y el 19,7% del total de créditos del Plan de
estudios de la carrera (406).

e El Internado Pedagdgico, constituye uno de los requisitos para el egreso
del estudiante de la carreray la obtencién del respectivo titulo profesional.

Una sintesis de la significacion que asume la Practica Pedagdgica en el curriculum
prescriptivo de formacion del educador basico, segln las categorias establecidas
para su estudio es la que se presenta en el cuadro siguiente:

Categorias y Significaciéon
subcategorias de Analisis

Categoria: Descripcién de la | Eje horizontal y progresivo que se concreta en
Practica Pedagogica en el | el Plan de estudio por la via del espacio

curriculo de formacion. curricular Proyecto Pedagdgico e Internado

Pedagdgico vy, a través del cual se busca desde
Subcategoria: el inicio de la formacién, la aproximaciéon
Denominacion y , gradual del estudiante al mundo escolar vy
concepctualizacion profesional.
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Categoria:

Objetivos de la Practica
Docente en el curriculo de
formacion

Subcategoria:
Aprendizajes esperados en
relacion con el trabajo
profesional y el rol
docente.

Establecer la relaciéon entre teoria y practica
con la realidad educacional escolar.

Ejercitar y desarrollar las competencias
profesionales y con ello, la facilitaciéon de la
construccién e internalizacién del rol docente

educativo. '

Categoria:
Organizacién curricular
que asume en el curriculo
de formacidn.

Subcategorias:
Area curricular a la que se
encuentra adscrita.

Objetivos asignados a
nivel del Area curricular a
la que se encuentra
adscrita.

Cursos del Area con que se
relaciona y por medio de
las cuales se desarrolla.

Ejes de organizacidon
tematica que presiden las
experiencias de practica
del estudiante.

Progresién de la
complejidad, el tiempo vy la
profundidad de las
experiencias de practica.

Criterios para focalizar las
experiencias de practica:
contextos de las
instituciones educativas
que colaboran como
centros de practica vy
actores responsables
(académicos, profesores
guias y estudiantes).

Area Curricular a la que se encuentra
adscrita.

Area de formacién Integracién Teoria y Practica
del curriculum de formacién y por medio de la
cual se articulan las Areas de formacién
Pedagdgica y de Especialidad.

Objetivos del Area de integracién Teoriay
Practica:

Ofrecer al estudiante desde el inicio de su
formaciéon actividades progresivas vy
secuenciadas durante toda la carrera para que
experimente en plenitud el ejercicio profesional,
asistido y apoyado por supervisores vy
profesores guias.

Articular las Areas de formacion Pedagdgica y
de Especialidad, con vistas a favorecer la
relacion entre teorfa y practica.

Articular los espacios curriculares que la
conforman para asegurar al estudiante la
organizacion, programacion y conduccidn de las
actividades de practica en la escuela.

Cursos con que se relaciona:

Proyecto Pedagdgico, distribuido a través del
Plan de estudio en siete niveles.

Taller de Disefio Curricular, distribuido a través
del Plan de estudio en siete niveles, paralelos a
los del curso Proyecto Pedagdgico.

Internado Pedagdgico, ubicado en el octavo
semestre del Plan de estudios.
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Ejes de organizacion Tematica:

El educado y su ‘desarrollo
Los procesos pedagdgicos formales

~ La institucion educativa

El comportamiento ético del profesmnal
educador.

Progresién de las experiencias de
practica.

Se realiza desde el inicio de la carrera (primer
semestre), a través de la actividad curricular
Proyecto Pedagdgico, culminando con el
Internado (octavo semestre).

El tiempo destinado a la practica aumenta
anualmente, en correspondencia con el
numero de créditos asignados a los niveles
del curso Proyecto Pedagdgico (1 jornada
escolar el primer y segundo afo, dos jornadas
escolares, el tercer afio y tres jornadas
escolares el cuarto ano).

Criterios para focalizar las experiencias
de practica:

Durante los tres primeros afos, los
estudiantes realizan su practica en
establecimientos educacionales de diferente
dependencia administrativa y realidad
socioecondmica.

El Internado Pedagdgico, el estudiante lo
puede realizar en cualquier establecimiento
educacional de los que colaboran como Centro
de Practica, independiente de su dependencia
administrativa y realidad socioecondmica.

El sequndo semestre del tercer afio, los
estudiantes realizan wuna actividad de
pasantia de 15 dias en un Centro de Préctica
del medxo rural.

El equipo responsable de la practica lo
conforman el Jefe de Carrera, el Coordinador
de Practica, el Profesor Supervisor, el Profesor
Guia y el /los estudiantes.
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Categoria: Estructura vy
organizacién académica-
administrativa.

Subcategorias:
Estamento académico-
administrativo responsable
de la organizacidn.

Coordinaciéon de las
experiencias de practica del
estudiante a nivel de Ia
institucion educativa.

Criterios de organizaciény
funcionamiento de los
estudiantes para la
realizacidn de las
experiencias practicas.

Criterios de asignacion de
los estudiantes a las
instituciones educativas
para la realizacion de las
experiencias practicas.

Normativa que reguia los
deberes y funciones del
estudiante, el académico y
el profesor guia en Ia
realizacion de la practica.

Normativa que regula la
evaluacién y asistencia del
estudiante durante Ia
realizacién de las
experiencias de practica en
la institucidon educativa.

Estamento académico-administrativo
responsable de la organizacion:

Jefe de Carrera, Coordinador de Préactica,
Profesores SuperVIsores y Profesores Guias.

.Coordmacnon de las experiencias de

practica del estudiante a nivel de la
institucién educativa.
Coordinador de Practica, Profesores
Supervisores y Profesores Guias

Criterios de organizacién y funcionamiento
de los estudiantes para la reallzacmn de
las experiencias practicas.

Estudiantes en los siete primeros niveles de
practica la realizan en grupos de 3 integrantes.

Estudiantes realizan Internado Pedagdgico en
forma individual.

Los estudiantes realizan préacticas en centros de
distinta dependencia administrativa, mas una
pasantia rural en el tercer afio de la carrera.
Coordinacién asigna a grupos de estudiantes al
centro de practica.

Reuniones semanales de estudiantes con
Profesores supervisores.

Criterios de asignacion de los estudiantes
a las instituciones educativas para Ia
realizacién de las experiencias practicas.

Dependencia administrativa del establecimiento
educacional para cautelar el que cada estudiante
viva experiencias variadas de préctica.

Normatlva que regula los deberes y
funciones del estudaante, el académico y
el profesor guia en la realizacién de la
practica.

Reglamento de Practica pedagdgica.
Guia de funciones deberes y funciones del
estudiante en préactica.
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Normativa que regula la evaluacién Y

- asistencia del estudiante.

Reglamento del Alumno de Pregrado
Reglamento de Asistencia y Rendimiento
Académico de la Facultad de Educacidn
Reglamento de Practica Pedagdgica.

Normas de evaluacién establecidas a nivel de
los Programas de Proyecto Pedagdgico y Taller

de Diseioc Curricular.

Categoria: Evaluacion
Subcategorias:

Instancias de evaluacion

de las experiencias
practicas.

Procedimientos e
instrumentos de
evaluacidn de las

experiencias practicas.

Instancias de evaluacidon de las

experiencias practicas.

Informes de lectura.

Informes de investigacion individual o grupal.
Exposiciones individuales o grupales de
trabajos de investigacion y de actividades
relacionadas con la practica.

Controles escritos individuales.

Exposicién y socializacion de propuestas de
proyectos pedagodgicos.

Informes mensuales y final sobre desempeno
de los estudiantes (individual y grupal) de
profesor guia. ‘

Informes mensuales y final sobre desempefio
del estudiante (individual) de profesor
responsable del curso Internado Pedagdgico.
Informe Final de Practica Pedagdgica.
Autoevaluacion.

Coevaluacion.

Procedimientos e instrumentos de
evaluacién de las experiencias practicas.

Pruebas escritas

Exposiciones individuales y grupales
Informes escritos y orales de lecturas.
Pauta de Evaluacién desempefio docente.
Informes de ejecucién de proyectos
Informe Final de Practica

Pauta de autoevaluacion

Pauta de coevaluacién.
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IV. Discusiéon y Conclusiones

Concluida la lectura y analisis de la documentacién que configura el marco
curricular del modelo de formacion del Profesor de Educacién General Béasica, es
posible establecer los siguientes planteamientos que en ella se vierten en torno a
la Practica Pedagdgica y que, en su conjunto, delinean la conceptualizacidén vy
organizacién que ella asume en y desde tales prescripciones curriculares.

a) La actividad de Practica Pedagdgica representa una de las transformaciones
consideradas en la reestructuracion del curriculum de la carrera, proceso que
se realiza como resultado de la decisiéon adoptada por la Facultad de Educacién
de reformular los Planes de estudio de las carreras de pedagogia que imparte,
en el contexto de los procesos innovadores en la formacién inicial de profesores,
en la intencién de mejorar su calidad y de adecuarla a los requerimientos
actuales del sistema escolar.

b) Una de las razones tenidas en consideracién para la reestructuracidon del modelo -
de formacidon de educadores en la Facultad dice relacién con la necesidad de
sustentar la formacion del educador sobre la base de un modelo que permita,
por una parte, reconstruir la relacién teoria-practica como nucleo integrador
de las disciplinas que conforman las dreas de formacién pedagdgica y de
especialidad y, por otra, ofrecer a los estudiantes desde el inicio de su formacion
oportunidades concretas para aprender a ensefiar, proceso que requiere para
que se manifieste que el aprendizaje sea eminentemente de caracter practico.

La razon precisada en el punto precedente, se corresponden con la linea
argumentativa de Fadndez, N. (2004), en su analisis de la relacidon teoria y practica
en el curriculum de formacion inicial de futuros profesores. A saber, la autora
sefiala que aprender a ensefiar implica relacionarse con tareas de ensefiar, con el
acto de ensefar y con la toma de conciencia de cdmo se estad ensefiando, para lo
cual se requiere que el aprendizaje sea practico. Reafirma esta argumentacion lo
expresado por Avalos (2002), cuando se refiere a la articulacion entre el curriculo
de formacion y las practicas. Segun la autora, la sola introduccién de practicas
progresivas no garantiza necesariamente que los estudiantes puedan usarlas para
probar o confrontar en la practica lo que aprenden en las areas curriculares de
especialidad o pedagdgicas. Para Avalos, esto sdlo es factible si se establecen o
fortalecen estructuras existentes de articulaciéon entre ambas esferas de formacion.

c) En el contexto de estos planteamientos, la Practica Pedagdgica, se describe,
. en una primera instancia, como el eje central del proceso de formacién del
educador bdasico, aparecxendo representada en el mismo, como una de las
areas de formacién en torno a las cuales se estructura y organiza.
Especificamente, esta actividad curricular, se inserta en el drea de formacidén
Integracidon Teoria y Practica, desde la cual se articulan las areas de formacion
pedagdgica y de especialidad.

Tal descripcidén vy representaciéon de la Préctica Pedagdgica, explicitada en el

Plan de estudio de la carrera de Educacién Basica, la hace aparecer en una relacién
de coherencia con las caracteristicas a las que la Facultad de Educacién aspira
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respecto de un nuevo modelo de formacién de educadores, las cuales encuentran
un soporte argumentativo en los planteamientos que al respecto hace Imbernon
(1998), al momento que sefiala que <l situar la practica en el centro del proceso
de formacion permite, por una parte, una vision integra! de las relaciones que el
alumno en formacidn inicial tiene con la realidad escolar y, por otra, conducir a
una estrecha relacion entre teoria y practica:

d) La Practica Pedagdgica en el nuevo Plan de estudio de la carrera de Pedagogia
en Educacion General Basica, se conceptualiza como un eje horizontal y
progresivo, cuyo proposito es la aproximacién temprana y gradual del estudiante
a la realidad escolar con vistas a contribuir a la ejercitacion y desarrollo de las
competencias profesionales, dicho de otra manera, procurar, desde el inicio de
la formacion, a través de su insercidn al sistema escolar, instancias vitalizadoras
de aprendizaje y desarrollo profesional. Sin lugar a dudas, dicho propdsito
formativo exige tener en consideracidon planteamientos al respecto derivados
de evaluaciones de experiencias que en esta linea se han venido realizando y
que indican que un proceso de practica temprana es mucho mas que la simple
oportunidad ofrecida a los estudiantes de conocer el medio en el que trabajaran
y comenzar a operar en él desde el comienzo de su carrera. Significa el
establecimiento de nuevas relaciones al interior de la institucién formadora y
de esta con el sistema educativo y su entorno, lo que muestra logros y
dificultades (Avalos, B., 2002).

e) El vinculamiento temprano y progresivo del estudiante con el sistema escolar,
desde el inicio de su formacioén inicial, considera también su inmersién en
realidades sociales, culturales y econdmicas diversas. Para ello, los estudiantes,
anualmente son adscritos a establecimientos educacionales de distinta
dependencia administrativa (municipal, particular subvencionado, particular
pagado). De igual modo, se contempla la realizacién de una practica rural, en
el tercer aflo de estudio, actividad que se realiza en un establecimiento ubicado
en el medio rural, bajo la modalidad de una pasantia de una duracién de 15
dias.

Esta uUltima idea respecto de la Practica, se sustenta en la conceptualizacién
que de la misma hace Faundez, (2004). La autora, en su reflexidén acerca del
significado de este componente curricular en el proceso de formacién de educadores,
sefiala que a la importancia de realizar practicas tempranas, se suma también la
necesidad de la inmersion del estudiante en diferentes realidades y contextos y
en diferentes grados de complejidad, toda vez que le permite se aproxime y se
familiarice con problemas de la profesién de manera integrada, siendo practicas
que contribuyen al aprendizaje profesional, y por ende, a la formacién de
profesionales.

Otrc argumento que permite sustentar esta idea de realizar actividades de
practica en realidades sociales, culturales y econdmicas diversas, se encuentra en
los planteamientos que al respecto hace Avalos (2002), quien postula que del
modo cédmo se organicen las experiencias de practica dependera el grado en que
cada futuro profesor o profesora precise su rol profesional en el contexto de la
comunidad, escuela y aula, aprenda a diagnosticar los problemas propios de esa
situacién y a buscar y poner a prueba soluciones (Avalos, B., 2002).
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La organizacidn curricular de la Practica Pedagdgica se realiza en torno a dos
espacios curriculares: los cursos Proyecto Pedagdgico y Taller de Disefio
Curricular. El primero, se distribuye por niveles entre el primero y séptimo
semestre, a través del Plan de estudio, aumentando progresivamente en
complejidad, extensién y profundidad y, desarrollados en paralelo a los
respectivos niveles del segundo curso, el Taller de Disefio Curricular. Culmina
esta actividad, con el Internado Pedagdgico, en el octavo semestre, Gltimo
periodo de la carrera, en el cual el estudiante vive la experiencia total de la
funcién docente educativa, propia del trabajo profesional del educador basico.

Sepulveda, J. y Toledo, L. (2001), piantean que los espacios curriculares en los

cuales es posible abordar la organizacién de la practica docente, son asignaturas
que se distribuyen semestralmente, desde el inicio de la carrera de formacién
inicial. A través de ellos se organizan, programan y conducen las observaciones y
las practicas en la escuela, asegurando de este modo el acercamiento sistematico
al trabajo en la sala de clases, al ambiente y al entorno escolar, '

g)

h)

3)

Cada nivel del curso Proyecto Pedagdgico es presidido por un eje de organizacion
general del curriculo de formacidn, los que sirven ademas de referentes teméaticos
de los mismos y, en consecuencia, de las actividades de practica a realizar por
el estudiante, contextualizados sobre la base de los contenidos programaticos
que conforman las areas de formacién Pedagdgica y de Especialidad, segln el
nivel del Proyecto Pedagdgico. :

El modelo a través del cual los estudiantes disefian sus programaciones de aula
es el de proyecto pedagdgico. El contenido de aprendizaje, los estudiantes lo
programan bajo la forma de una situacién problematica que surge de la
observacion de la realidad escolar y del curso en particular, la cual la
contextualizan en torno a los contenidos de los programas del curriculo del
primer ciclo de la educacién basica. La formulacién del proyecto pedagdgico se
realiza de manera consensuada entre los estudiantes y el profesor guia de la
escuela, para culminar con su aplicacién con los escolares del curso al que son
asignados.

En la intencidn de promover entre los estudiantes la capacidad para el trabajo
en equipo, una de las competencias que conforman el perfil profesional, los
estudiantes, en los primeros siete niveles de la practica, la realizan conformando
grupos de tres integrantes. Para efectos de la ejecucién de sus proyectos
pedagdgicos de aula, los miembros del grupo, se organizan asumiendo roles
distintos: uno de ejecutor, otro de ayudante y otro de cbservador.
Semanalmente, los integrantes del grupo, se rotan en su rol, cautelando con
ello que todos vivan iguales experiencias en el trabajo pedagdgico de aula, en
particular, en la interaccidén con los escolares. La actividad de Internado
Pedagdgico, Gltimo nivel de la practica, los estudiantes la realizan en forma
individual.

La integracién del conocimiento disciplinario afin a la especialidad con el

conocimiento pedagdgico, asi como la preparacidén del proceso de la practica
pedagdgica, los estudiantes la realizan en el Taller de Disefio Curricular, el
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segundo de los espacios curriculares en torno a los cuales se organiza la
practica, paralelo al nivel del Proyecto Pedagdgico que realicen.

k) En relacién con el proceso de evaluacién del trabajo académico de los estudiantes
durante el desarrollo de la practica, las instancias consideradas a nivel de los
programas de los cursos vinculados a la actividad en sus distintas etapas, mas
las establecidas a nivel de los reglamentos que regulan su realizacién, se
traducen en Informes de lecturas sobre tematicas relacionadas con los

- contenidos programaticos, Informes de investigacion individual y/o grupal sobre
contenidos y situaciones relacionadas con la realidad escolar, segun eje tematico
que preside el nivel de la practica, Controles escritos individuales sobre
contenidos programaticos, Exposiciones individuales o grupales de trabajos de
investigacion y de actividades relacionadas con la practica realizada a nivel del
centro educativo, Exposicién y socializacién a nivel grupal de propuestas de
proyectos pedagdgicos de aula a ejecutar con escolares, Informes mensualesy
final sobre desempefio de los estudiantes (individual y grupal) por parte de
profesor guia de la escuela que actiia como centro de practica (para el caso de
los cursos de Proyecto Pedagdgico, niveles I al VII) e Informes mensuales y
final sobre desempefio del estudiante (individual) del profesor guia de la escuela
que actlia como centro de practica (para el caso del curso Internado Pedagdgico).
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