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- Resumen

En este trabajo, se discuten los aspectos principales de la construccion del
conocimiento social como tarea de la infancia. Se presentan los ambitos en los
cuales el nifio debe construir conocimiento y la secuencia de complejidad creciente
que presenta este proceso a partir de la comprensién de si el mismo como persona
independiente hasta la comprensién de las instituciones como actores sociales. Se
enfatiza la importancia de la comprensién del mundo politico y el mundo econdmico
como pilares organizadores de la construccion de un modelo sobre el funcionamiento
de la sociedad. Como un aspecto clave, se analiza el papel de las emociones como
facilitadores y a la vez como obstaculizadores de la comprension de la sociedad.

Se abordan los problemas metodoldgicos que se presentan en la investigacion
de la construccion del conocimiento social en la nifiez. Como conclusidn, se presentan
algunas reflexiones sobre el desafio educativo que implica considerar los conceptos
que los nifios construyen sobre el mundo social y como vincularlos con los procesos
educativos.

Palabras claves: Conocimiento Social, Infancia, Desarrollo, Problemas
metodoldgicos.

Abstract

In this work, the main aspects of the construction of the social knowledge like
task of the childhood are discussed. The scopes appear in which the children must
construct to knowledge and the sequence of increasing complexity that presents
east process from the understanding of if the same one like independent person
until the understanding of the institutions like social actors. One emphasizes the
importance of the understanding of the political world and the economic world like
organizing pillars of the construction of a model on the operation of the society.
Like a key aspect, the paper of the emotions of the understanding of the society is
analyzed simultaneously.

The methodologic problems are approached that appear in the investigation of
the construction of the social knowledge in the childhood. Like conclusion, some
reflections appear on the educative challenge that implies to consider the concepts
that the children construct on the social world and like tying them with the educative
processes.
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Durante su periodo de desarrollo, el nifio va formando representaciones o modelos
explicativos de distintos aspectos de la sociedad en la que vive y aunque los
contenidos de esa representacion estan socialmente determinados, su estructura
no se constituye sélo como un producto pasivo de la influencia de los adultos. Por
el contrario, es el resultado de una intensa actividad constructiva desarrollada a
partir de elementos fragmentarios que recibe, selecciona y reestructura de acuerdo
a las posibilidades de su aparato cognitivo, realizando una tarea personal que no se
parece en nada a una asimilacidon pasiva.

De hecho, el proceso de convertirse en adulto en una sociedad no es simplemente
un dejarse llevar. Por el contrario, el nifio toma parte activa en ese proceso de
socializarse y construirse a si mismo como un individuo dentro del grupo al que
pertenece (Delval, 1989, Denegri, 1999).

;Qué es el conocimiento social?

Una de las tareas que debe enfrentar el ser humano a lo largo del desarrollo, es
construir modelos que le permitan explicarse el mundo que le rodea y dentro de
ese mundo llegar a comprender la realidad social. Los modelos que los sujetos
construyen para comprender el mundo social, estdn compuestos de imagenes y
representaciones acerca de las personas, las interacciones con ellas y las expectativas
que estas personas construyen, los roles sociales, las normas y valores que regulan
lo aceptado y lo prohibido en cada cultura, las creencias y actitudes y valores vy la
forma cdmo funciona la sociedad, es decir, sus instituciones.

Al proceso de desarrollo del conocimiento social se le han dedicado numerosos
estudios en los ultimos afios, abordados desde diferentes perspectivas tedricas
dado que este ambito por su particular naturaleza, requiere de una aproximacién
interdisciplinaria que dé cuenta de los aspectos cognitivos, afectivos, culturales e
historicos involucrados en los complejos procesos por los cuales los individuos llegan
a construir un modelo organizado del medio social que les rodea.

Estos estudios han abarcado temas como el desarrollo moral, la adopcién de
perspectivas, las ideas que nifios y adolescentes construyen acerca de instituciones
sociales como la familia, la escuela, el gobierno, la iglesia, entre otros, y las formas
cémo se comprenden las estructuras sociales, econémicas, politicas y juridicas en
las diferentes etapas de la vida y en diversos contextos.

Damon (1983 en Denegri, 1999) analizé las diferentes acepciones o significados
que puede darse al término “conocimiento social o cognicién social”, planteando
que pueden identificarse dos ambitos interrelacionados. El primero, denominado
organizativo, se relaciona con el conjunto de ideas, categorias y principios que
estructuran el conocimiento del mundo social y que permiten a los individuos el
.conocimiento de si mismo y de los otros, la comprensién de las relaciones
interpersonales y de grupos y el funcionamiento general de la sociedad. En el segundo
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tipo de dmbito, al que Damon llama de procedimiento o procesual, se encuentran
los métodos por los que los individuos obtienen, utilizan y generan informacion
acerca del mundo social. En este nivel, se incluyen los procesos de comunicacion
interpersonal, la adopcién de perspectlvas frente al otro y los procesos cognitivos
generales como la atencion, la percepcion y la memoria. Asi, cuando nos enfrentamos
al estudio de la construccién del conocimiento social, debemos dar cuenta tanto de
los procesos especificos que permiten a los individuos construir categorias de
pensamiento social como de la forma en que los procesos cogmtlvos generales se
ponen al servicio de esta tarea constructlva

Por su parte, Delval (1989, 1994) dlstmgue los cinco ambitos de problemas que
constituyen el dominio de comprensién del mundo social.

1. El primer problema atafie al conocimiento de los otros.en tanto que |nd|v1duos
asi como al conocimiento de nosotros mismos en una tarea de “psicélogo ingenuo”
que permite al individuo comprender a los otros como personas con una mente
similar a la suya.

2. El segundo problema se centra en la comprensién de las relaciones sociales
tanto diddicas (como la relacién madre-hijo) como mas amplias,

3. El tercer problema se refiere a la comprension de las relaciones y el
funcionamiento de los grupos sociales mas extensos.

4. En el cuarto d&mbito de comprension, es necesario que el individuo se construya
un modelo del funcionamiento institucional de la sociedad, constituyéndose éste
en una de las tareas mas complejas que deben abordar nifios y adolescentes. En
este dmbito, se pueden distinguir algunos aspectos centrales y otros que son
mas periféricos que dependen en gran medida de los primeros. Los aspectos
centrales y organizadores del conJunto de representaciones del mundo social
institucional, son la comprensién del orden politico y del orden econdémico,

incluyendo el origen, circulacién y funcion del dinero (Denegri, 2005, Denegri y
otros, 1998).

El logro de una comprensién avanzada del funcionamiento institucional de la sociedad
requiere que el individuo construya una representacion sistémica del modelo social en
el que estd inserto, lo que implica, por una parte, manejar una serie de informaciones
especificas y, por otra, ser capaz de inferir en claves no siempre explicitas y visibles, el
curso de los eventos socnales cotidianos y el impacto que pueden tener en su propia
vida los cambios en la dindmica social. Por ejemplo, cémo un desmoronamiento en la
bolsa de Tokio puede afectar la economia mundial, los procesos econémicos chilenos y
el bolsillo de cada ciudadano (Denegri y Delval, 2002).

5. Finalmente, el quinto problema parece transfundir transversalmente a todos los
anteriores y estd constituido por el conocimiento moral y el desarrollo de valores
que se le asocian. En este dmbito, el individuo debe ser capaz no sélo de
desarrollar los instrumentos cognitivos que le permitan razonar moralmente
sino también ser capaz de adoptar distintas perspectivas sociales y comprender
la reciprocidad de los actos morales.
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Es evidente que este tipo de conocimiento no sdlo es social en cuanto a su
objeto sino que también lo es en cuanto a su génesis y desarrollo. Todo conocimiento
social se origina y sustenta en la insercién en un medio social, se desarrolla en el
contacto con un “otro” e incorpora en sus contenidos el discurso social del grupo de
referencia. Ello no significa negar la labor constructiva personal que cada individuo
realiza a partir de sus propios instrumentos-intelectuales y afectos, sino mas bien
destacar la constante interaccién entre los procesos personales y los procesos
sociales.

Desde la perspectiva constructivista, hemos sostenido que el nifio es un individuo
activo que construye por si mismo tanto sus propios conocimientos como la forma de
organizarlos, es decir, las estructuras intelectuales que los sustentan. En este proceso
de construccion de representaciones, el ambiente social actlia como suministrador de
experiencias y aporta los contenidos particulares que caracterizaran sus formas de
representacion. De este modo, el ambiente social y la cultura actian como un filtro
que mediatiza la percepcion del mundo y lo hace inteligible para cada miembro de la
sociedad.

Sin embargo, no se debe olvidar que sera la labor constructiva de cada individuo
mediada a su vez por sus afectos y capacidades cognitivas, la que dara forma final
a estos modelos que le permitirdn comprender la realidad (Denegriy Delval, 2002).

En la infancia, esta intensa actividad constructiva serd desarrollada por el nifio a
partir de los elementos que recibe de su ambiente social, los cuales selecciona y
reestructura de acuerdo a las posibilidades de su aparato cognitivo, realizando una
tarea personal que no se parece en nada a una asimilacion pasiva. De hecho, el
proceso de convertirse en adulto en una sociedad no es simplemente un dejarse
llevar, por el contrario, el niflo toma parte activa en ese proceso de socializarse y
construirse a si mismo como individuo y participe dentro del grupo al que pertenece
(Delval, 1989).

Una reflexion importante en torno a estas cuestiones se refiere a la pregunta éde
qué estan hechos los modelos o representaciones sociales que va construyendo el
nino? Este es un problema que todavia dista mucho de ser resuelto pero algunas
precisiones que hace Delval (1989, 1994b) pueden resultar esclarecedoras. Para este
autor, algunos de los componentes relevantes que componen las representaciones que
el nino elabora acerca de la realidad son las normas, valores, informaciones y
explicaciones.

Las normas y valores prescriben lo que es deseable y lo que no lo es desde el punto
de vista social, constituyéndose en reguladores de la conducta. Su adquisicion comienza
tempranamente, de una forma bastante pasiva, mediante ia ensefianza expiicita y la
imitacion, es decir, a través de una transmision directa de parte de los adultos.

Las informaciones también son recibidas directamente de los adultos, de los medios
de comunicacién y de la escuela, la que ocupa un tiempo considerable de su quehacer
en transmitirlas. Ademas, el nifio las busca por si mismo en su contacto dlarlo con la
realidad y con otros ninos.
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Sin embargo, las explicaciones acerca del por qué de las cosas estan casi ausentes
de la transmisidn social y el nifio se ve obligado a construirias con las herramientas
intelectuales de que dispone. Asi, el nifio construye una representacion de la
organizacién social a partlr de los elementos que le proporcionan los adultos, los
medios de comunicacién de masas, las conversaciones, las informaciones que rec1be
en la escuela y sus propias observaciones. Sin embargo, aunque estd inmerso en el
mundo social desde que nace, su experiencia es peculiar y distinta a la del adulto.
En primer lugar, se trata de una experiencia mucho més reducida que la del adulto
vy, por ende, fragmentaria. Hay muchas cosas y lugares a los que no tiene acceso,
no participa en la vida politica y -aunque estd sometido a multiples restrlccnones
por parte de los adultos- ignora los deberes y derechos y cdmo se ejerce la coaccidn
y la participacién social. Por otro lado, la insuficiencia de sus instrumentos
intelectuales aln en desarrollo, le impide organizar muchas de las informaciones
que recibe y articularlas en un sistema coherente. Asi llega a conformar
conceptualizaciones propias o teorias implicitas que son divergentes de las de los
adultos y que, curiosamente, muestran gran semejanza entre nifios de diferentes
paises y medios sociales.

Estos modelos han sido denominados también teorias implicitas o ingenuas porque
cumplen, al igual que las teorias cientificas, una funcion predictiva y explicativa de
la realidad. Sin embargo, son implicitas porque la mayoria de las veces el individuo
no tiene conciencia que las utiliza y son ingenuas porque carecen de la organizacion
y la rigurosidad de los modelos cientificos, incluyendo en muchas ocasiones elementos
contradictorios (Denegri, 1999).

Otro aspecto relevante dentro de la construccién de nociones sociales y
especialmente en el dmbito del desarrollo moral, radica en la contribucién que
hacen los aspectos afectivos. Hoffman (1981) senala que para comprender las
diferencias existentes entre la comprensién de las cosas y las personas es
imprescindible tener en cuenta el papel del afecto. Cabria esperar, en principio, que
las personas y las relaciones sociales fueran mas dificiles de entender que los eventos
del mundo fisico, sin embargo ello no es asi. Esta complejidad se compensa por
medio de las claves que los individuos proporcionan constantemente, lo que nos
permite corregir informaciones erréneas acerca de su conducta y estados internos.
Dentro de estas claves, se ha observado que los seres humanos poseen una tendencia
natural a responder empéticamente a las claves afectivas que les proporciona el
otro y estas respuestas, incluso fisiolégicas, se relacionan con las experiencias
afectivas personales del observador.

Asi, en el proceso de construccion del conocimiento social las personas compensan
la complejidad del objeto a comprender (otras personas) con la capacidad de
empatia que les permite ponerse en su lugar. El papel que tiene el afecto en dicho
conocimiento no es el de actuar simplemente como fuerza motivadora, sino que
constituye también una fuente imprescindible de informacién para su comprensién.
Ello es especialmente fuerte en la infancia, donde los aspectos afectivos priman
muchas veces por sobre el analisis cognitivo. En esta etapa evolutiva, este factor
facilitador de la comprensién de la conducta de los otros en tanto personas, se
convierte en un obstaculizador para la comprensién de las relaciones institucionales
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donde el factor personas desaparece tras el rol social. Las relaciones sociales
institucionales son reguladas por principios distintos, como lo expresan Berger y
Luckman (1967), su sustento radica en la tipificacién reciproca de acciones
habitualizadas por tipos de actores sociales y no por personas. En este mundo de
las relaciones institucionales, la empatia ya no es suficiente por si sola para dar
claves de interpretacidon, se requiere ademas de un conjunto de informaciones
sistematizadas acerca de los roles sociales 'y especialmente, de la capacidad de
entender las acciones institucionales desde la perspectiva de sistemas en interaccién.
De alli que para los nifios, especialmente para los pequefios, resulte tan dificil
comprender las relaciones sociales institucionales porque las claves afectivas no
son concordantes con su contenido y funcionamiento, es decir, si el tendero me
sonrie no significa que sea mi amigo sino que sdélo estd siendo amable en el
cumplimiento de su funcién.

Problemas especificos de investigacion en la construccion del
conocimiento sobre la sociedad

Evaluando criticamente los estudios en este ambito aparecen por lo menos dos
cuestiones metodoldgicas de fondo que es necesario abordar. La primera de ellas
se refiere a los métodos de recoleccién de informacién y su validez y la segunda al
tipo de.aproximacién conceptual que puede orientar estos trabajos.

En relacién al método, la mayoria de los estudios han utilizado auto reportes,
cuestionarios y en algunos casos entrevistas en profundidad de estilo piagetiano.
En relacidn a los estudios centrados en encuestas, puede observarse que recogen
actitudes, valores y creencias y no necesariamente dan cuenta del conocimiento o
comprension que los nifios y jévenes tienen acerca del tema tratado y menos
permiten inferir la posible conducta de los encuestados en la cotidianeidad. Desde
esta perspectiva, el uso de entrevistas en profundidad ha ido ganando terreno
como una forma de aproximacion a los conocimientos més profundos y a su forma
de estructuracién, siendo un ejemplo clasico de este tipo de estudios los realizados
mediante método clinico especificamente en el dmbito de la construccion del
conocimiento acerca de la economia ( entre otros, Furth, 1980, Jahoda, 1981, 1982,
1983; Tan y Stacey, 1981, Berti y Bombi, 1981, 1988, 1990, Hung Ng, 1983,1985; Ha
Wong, 1989, Abramovitch y col., 1991; Delval y col., 1989, 1992; Sonuga- Barkley
1993, Tatkhashi y Hatano, 1994; Denegri, 1995a , 1995b, Denegri y col., 1998,
1999; Palavecinos y col., 2000) y los trabajos de Carretero y col., en los temas de
construccién del conocimiento acerca de la historia (1993a, 1993b).

El método clinico permite presentar a los sujetos en forma individual una serie de
preguntas y problemas de razonamiento comunes pero con las adaptaciones necesarias
para las distintas edades. Una vez contestada la pregunta base, se le solicitarad al
sujeto que entregue las justificaciones necesarias para aclarar su respuesta y facilitar
'su posterior interpretacidn, lo que permite profundizar lo suficiente como para lograr
dar cuenta de la representacién que el sujeto ha construido acerca de lo que se le
estard interrogando. Desde esta perspectiva, el método clinico es el mas idéneo para
adaptarse al nivel de cada nifio y a la vez, ir formulando hipdtesis evolutivas que
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permitan probar la forma de razonamiento del SUJeto (Domahidy-Dami y Banks-Leite,
1985; Denegri, 1995 a , 1995b). '

Por otra parte, cada vez mas se hace presente la necesidad de desarrollar
metodologias observacionales que permitan constatar la puesta en accién de los
conceptos sociales en la vida cotidiana, por ejemplo, la observacion de conductas
econdmicas o politicas, y que permitan establecer relaciones entre el nivel de
comprensidn social y la conducta social. En esta drea existen ambitos especialmente
complejos que alin no se abordan satisfactoriamente como el caso de la relacién
entre el juicio moral o conocimiento moral y la conducta moral.

El segundo problema metodoldgico se relaciona con las diferentes aproximaciones
que puede tener el estudio de los conceptos sociales y su comprensién en la infancia y
adolescencia. En la mayoria de los trabajos al respecto pueden observarse
fundamentalmente dos tipos de aproximacion: unas centradas en el contenido y otras
en el proceso.

El enfoque hacia los contenidos se dedica fundamentalmente a la descripcién de las
creencias e ideas que los nifios y jovenes tienen acerca de ciertos temas sociales
(justicia, dinero, ahorro, poder, entre otros), las relaciones entre ellas y las diferencias
entre las respuestas de sujetos de medios diversos (Denegri, 1999). Asi, este enfoque
se centra preferentemente en la influencia del contexto social, econémico y cultural en
la construccidon del conocimiento acerca de la sociedad y en el cémo los problemas
sociales se reflejan en la forma como nifios y jovenes intentan explicarse la realidad.

Por otra parte, la aproximacién centrada en los procesos esta menos interesada en
el contenido del sistema de nociones o creencias y mas focalizada en la forma como
éstas se organizan en las diferentes edades, |la funcion que cumplen estas creencias en
la adaptacion de cada individuo, las consecuencias de las creencias en la conducta y el
cambio que se produce en las nociones sociales ya sea por efecto de la edad o de la
intervencién educativa (Denegri, Delval, Ripoll, Palavecinos y Keller, 1998). Desde
esta perspectiva, este enfoque se centra en el efecto de la maduracion, el desarrollo y
la funcion del conocimiento en la construccion de nociones sociales.

Ambos enfoques no son excluyentes sino mas bien complementarios pero se debe
tener claridad en su utilizacién.

El Mundo Social y la Escuela

No es facil convertirse en adulto en una sociedad cada vez mas compleja. Los
nifios deben realizar desde la temprana infancia un arduo esfuerzo constructivo
para llegar a comprender la sociedad que les rodea. Si bien es cierto que en ese
esfuerzo estdn acompafiados por la labor de andamiaje de los adultos, deben ser
capaces de ir construyendo explicaciones a partir de elementos fragmentarios y
muchas veces contradictorios.
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Ello se refleja en las preocupaciones de la infancia, si observamos detenidamente
otro de los ambitos de expresidén de la nifiez como es el juego, encontramos en é|
los contenidos que preocupan o que llaman la atencidon de los pequefios. Observamos
nifios que juegan a la familia con nuevos roles, que juegan a las profesiones y al
trabajo, a ir de compras y al banco, a ser profesores, politicos y presidentes. Ello
nos muestra que el mundo de la infancia dista mucho de esa representacién de
“lugar paradisiaco alejado de todas las preocupaciones mundanas” que hemos
construido los adultos. El mundo social también es un mundo para los nifios, a
pesar de las dificultades evolutivas para comprenderlo, estéd alli entregando
informaciones y mensajes implicitos y explicitos, congruentes y contradictorios. No
es posible sustraer al mundo de la infancia de su influencia, ya sea a través de
nuestro universo conversacional o por los medios de comunicacién, por lo mismo,
tampoco podemos seguir pecando de inocentes pensando que cuando los nifios
sean mayores ya habrd tiempo de ensefiarles acerca de ello.

Estamos frente a problemas cada vez mas urgentes, especialmente en el dmbito
de la formacién éetica y valdrica que permita construir un futuro distinto para la
infancia. Pero paraddjicamente, mientras sigamos manteniendo a los nifios fuera
de esta construccién seguiremos teniendo adultos abulicos, descomprometidos y
dependientes de la accién de un aparato estatal al que perciben como la solucién
para todos los problemas. Si queremos cambiar el futuro, debemos construir en el
presente y ello es una tarea especialmente de la educacion.

Los temas sociales y morales deben tener presencia explicita en la escuela y
requieren ser asumidos de manera consciente para que abandonen el dominio del
curriculum oculto y pasen a constituirse en la columna vertebral de la accion
pedagodgica. Ello no significa entregar més informaciones ni tampoco segmentar
aun mas el conocimiento ya fragmentario que perciben los nifios, creando asignaturas
de educacion para el consumo, educacion civica, talleres de tolerancia a la diversidad
o de educacidén para la paz. Més bien implica transfundir todo el curriculo con estas
tematicas e invitar a pasar a las aulas al conocimiento cotidiano, a la realidad que
tan trabajosamente estan construyendo los nifos. '

Por otra parte también implica cambios en nuestra accidon pedagdgica diaria y
ello requiere de cambios profundos en los roles tradicionales asignados a profesores
y alumnos y también en los conceptos acerca del ensefiar y del aprender. Para ello
es necesario considerar una serie de principios que pueden orientarnos para lograr
una inclusién real de las tematicas sociales en el curriculum.

1. Una concepcidn constructivista del aprendizaje

Los nifios construyen sus nuevos conocimientos a partir de las ideas y pre
conceptos que ya han incorporado en sus estructuras cognitivas, estos
conocimientos, actitudes y valores han sido construidos a partir de sus experiencias
fisicas y emocionales, intercambios con otras personas, lecturas, observacién de
otros y transmisién directa de los adultos y de su entorno sociocultural. Por eso,
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cualquier estrategia encaminada a que los alumnos comprendan y hagan suyos los
valores y los contenidos sociales debe tener en cuenta la necesidad de partir de sus
propias ideas sobre el tema.

En el caso de temas relacionados con problemas sociales y si lo que se pretende
transversalmente es la adquisicion de habitos, actitudes y valores, la cuestién es
mas complicada, por lo que se hace mas necesario sacar a la luz las concepciones
que los estudiantes tienen sobre estos aspectos para discutirlas, contrastarlas vy
reflexionar en grupo sobre ellas. Pueden utilizarse diferentes estrategias, como los
juegos de simulacién sobre problemas concretos, la contestacién a cuestionarios
en grupo, el estudio de casos, el planteamiento de problemas familiares o locales,
las dramatizaciones y el analisis de cuentos y peliculas.

2. El aprendizaje como tratamiento de problemas

En las ensefianzas transversales, ambito que compete a la construccidon del mundo
social en la mente de los nifios, es necesario pasar de un planteamiento tematico
de los contenidos a otro de tipo problematico. Los conocimientos se deben adquirir
a partir de la constatacidon y analisis de conflictos individuales o comunitarios,
presentes en el medio que rodea a los alumnos. A partir de estas situaciones
problematicas, los alumnos deberan establecer hipdtesis de acuerdo a su nivel de
desarrollo, buscar informacidn, recoger datos y analizarlos, obtener algunas
conclusiones y redactar pequefios informes.

Para desarrollar una actitud investigadora ante los problemas sociales de su
entorno, resulta especialmente atractiva la metodologia de trabajo por medio de
proyectos de aula. Ella permite también el abordaje de un problema a partir del
aporte de todos los sectores de aprendizaje y favorece el trabajo interdisciplinario
entre docentes.

Ello también es perfectamente aplicable en las aulas de educacién inicial y de
pre escolar dado que permite una experimentacién activa con el ambiente y desarrolla
en los pequefios destrezas para la busqueda y organizacién de la informacion.

3. La funcion social del aprendizaje

La funcionalidad de los aprendizajes y su proyeccién social es otro de los aspectos
que se consideran importantes para el desarrollo de los conceptos sociales en la
infancia. Para que un aprendizaje sea significativo, el nifio necesita darse cuenta
qué le es funcional y si la tarea es comprender el mundo social, ese aprendizaje
debe ser factible de proyectar en el entorno social mas cercano.

Desde esta perspectiva, los conocimientos que se vayan construyendo por los
alumnos deben tener, en primer lugar, una proyeccion en el propio centro educativo.
La difusion de las conclusiones o de las propuestas que se deriven, por ejemplo, del
estudio de un determinado tema social debe ser vinculada con las actividades
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generales que se ha planteado la comunidad educativa. La elaboracién de murales,
de diapositivas, las explicaciones a alumnos de otros cursos, el disefio de campafias
de sensibilizacion son algunos procedimientos eficaces de difusidn.

Sirecordamos que una de las caracteristicas de la comprensién del mundo social
en la infancia es la fragmentariedad y la incapacidad de establecer relaciones, es
importante que en la escuela encuentre un ambiente donde las informaciones no
s6lo son significativas en si sino que se vinculan unas con otras.

4. El aprendizaje en interaccién

El tratamiento de problemas relacionados con el @&mbito de la construccién del
conocimiento social se presta muy bien al trabajo en equipos cooperativos. El profesor
tiene entonces la misidon de analizar su dindmica, intervenir en caso de conflicto,
ayudar en la organizacidn de las tareas y controlar las responsabilidades individuales.

En estos grupos debe cuidarse la heterogeneidad para asegurar que existan.
puntos de vista diversos y la dindmica de los grupos debe ser observada y reconducida
por el maestro de forma de favorecer la adquisicién de habitos saludables de
tolerancia, dialogo, aceptacidén de fallos o errores, aumento de la autoestima vy
potenciacién de la responsabilidad individual. Ello ayudarad a los pequefios en su
tarea de ir abandonando progresivamente el egocentrismo propio de su etapa de
desarrollo para establecer relaciones cooperativas.

5. Un cambio en el papel del profesor

El profesor ha de pasar de ser un transmisor de saberes ya elaborados a un
mediador de la tarea constructiva del alumno, para ello motiva y plantea problemas
éticos, morales, sociales y civicos presentes en el medio, tiene en cuenta las ideas
de los alumnos y disefia actividades de aprendizaje a partir de estas concepciones,
realiza intervenciones adecuadas de ayuda y promueve la busqueda de informacién
autonoma por parte de los alumnos.

Por otra parte, es una pieza clave en el desarrollo de interacciones saludables.
Para ello debe disefiar una estrategia, en colaboracién con todo el equipo educativo,
que muestre al alumnado la necesidad de escuchar, dialogar, ser tolerantes, abordar
los conflictos, aumentar la autoestima, reconocer los errores y aspirar a la
independencia de criterio.

6. Un cambio en el papel del alumno

La ensefianza transmisiva tradicional ha generado un tipo de alumno que escucha,
que toma notas y que repite lo escuchado. Si ello es poco saludable para la
construccion de saberes formales, lo es mas en el caso de la construccién de
representaciones en torno al mundo social. En el modelo tradicional, si bien los
alumnos construyen sus propias teorias explicativas, éstas transcurren al margen
de la escuela y contribuyen al divorcio entre ambos mundos.
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Si queremos incorporar los temas sociales como parte de la experiencia educativa
de nifios y nifias, el alumno debe pasar a ser un sujeto activo del aprendizaje. Todo
el proceso educativo debe tener la finalidad de que el estudiante asuma este nuevo
papel, que dialogue mas, que sea consciente de cuando no comprende, que sepa
buscar informacién, organizar su propia tarea, colaborar con los demés, disfrutar
con la comprensién, ser capaz de autoevaluar su trabajo y también evaluar el de
sus compaferos de equipo.

Todos los planteamientos didacticos expuestos hasta ahora dan especial
protagonismo a la actividad investigadora de los alumnos. Por ello, las unidades
didacticas deben estar basadas en una propuesta de interrogantes, a las que los
estudiantes han de ir dando respuesta a través de una serie de tareas guiadas por
el profesor.

El tipo de actividad depende tanto de la edad de los alumnos como de los objetivos
propuestos. En los primeros afos debera darse prioridad a las actividades que
tengan como base el juego y posteriormente se pueden plantear pequefos problemas
que exijan buscar la opinidon de las personas cercanas, recoger datos, compararios,
exponerlos por escrito y reflejarlos en ldminas, realizar debates aplicando algunas
conclusiones a casos practicos, etc.

En los niveles posteriores, los problemas comportardn mayor complejidad:
exigiran una organizacidon mas rigurosa del trabajo, obtener datos de mayor niimero
de fuentes, realizar tareas experimentales, investigar sobre causas de determinados
fendmenos sociales, comentar y discutir normas, analizar criticamente determinadas
actuaciones y difundir en la comunidad informes o estudios. Por otra parte, la
metodologia investigadora que se propone contribuird también a potenciar la
autonomia, para que progresivamente los alumnos vayan independizadndose de los
adultos y sean capaces de actuar cada vez mas de manera razonada y con mayor
independencia de criterio.

Este tercer milenio nos enfrenta con nuevos desafios de construccion del
conocimiento social que no es posible negar. Urge conciliar la globalizacién con la
mantencion de la identidad, el esfuerzo individual con la necesaria complementacion
cooperativa que es la Unica salida competltlva para los paises emergentes como el
nuestro.

Nuestros jévenes se enfrentaran a posibilidades y también a problemas jamas
imaginados por las generaciones anteriores, un mundo informatizado, relaciones
humanas mediadas por redes virtuales, una contaminaciéon que amenaza con
convertir en un desierto aquello que alguna vez fue un fértil planeta, violencia,
desempleo vy a la vez acceso a comodidades tecnologlcas que nuestros abuelos e
incluso nuestros padres no pudieron suqunera sofiar.

Dura tarea para los educadores de fin de siglo, tarea que requiere como dice
Fernando Savater (1997) de una gran dosis de optimismo porque educar es creer
en la perfectibilidad humana, en la capacidad y el deseo de aprender que yace en el
fondo de cada ser humano y en nuestras propias capacidades como maestros para
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despertar en cada nifio o en cada joven esa llamita de curiosidad y de amor que le

hard ser mejor. Los educadores no podemos darnos el lujo del pesimismo, no

podemos pensar que todo lo que hacemos no tiene sentido o que nuestros alumnos

no serdn capaces de aprender porque son pobres, porque provienen del medio

~rural o porque sus familias no los apoyan, los pesimistas pueden ser buenos
domadores pero nunca buenos maestros.

Estamos frente a una encrucijada educativa que requiere de un cambio profundo
en nuestras propias representaciones acerca del mundo social, no sélo los nifios
estan enfrentados a la tarea de construir el conocimiento social, también los adultos
debemos enfrentar la tarea de deconstruir nuestros viejos esquemas para construir
otros nuevos. Ello implica un trabajo conjunto de la academia y los grupos de
investigaciéon para proporcionar los insumos que nos permitan conocer el modo
cémo los nifios se representan el mundo y también un esfuerzo de los educadores
para acercarse al mundo de la infancia y ayudarlos en este proceso de construccidn.
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