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Resumen

El estudio intenta poner de manifiesto las diferencias que se observarian en el
rendimiento escolar de los alumnos al aplicar dos pruebas, referidas a los mismos
objetivos, pero que difieren en la forma de responder: Seleccidn de una respuesta -
correcta o construccion de la respuesta. Se trabaja con una muestra de cuartos afios
basicos de la Intercomuna de Concepcidon y con las asignaturas de Lenguaje y Comu-
nicacién y Matematicas. Se toma como base una prueba SIMCE aplicada en afios
anteriores. Los resultados indican que los alumnos obtienen mas bajos puntajes en
las pruebas de respuesta construida aln cuando ambas pruebas estdn referidas a
los mismos objetivos. Esto podria considerarse una sefial en el sentido que la selec-
cién de respuesta obedece a un tipo de proceso sicolégico (reconocimiento) en tanto
que las de respuesta construida estarian midiendo el recuerdo como proceso sicoldgico,
el cual resultaria mas dificil para los alumnos, lo cual concuerda con la teoria sicoldgica
al respecto. Esto puede ser importante a la hora de tomar decisiones basadas en los
resultados del SIMCE. Los resultados muestran ademas que los colegios varian en
cuanto a los resultados dependiendo de la dependencia del colegio.

Palabras claves: Evaluacién, Educaciéon, Rendimiento, Pruebas, Formas de responder.

Abstract

This study reveals the observable differences in academic performances of students
when two different tests are given , which aim at the same objectives but differ in
the way they are answered: Multiple Choice or Writing an answer. It is carried out
with Fourth Class Primary school samples of Concepcidon town in Language and
Communication and Mathematics areas. The SIMCE test, tried out the previous years,
is used as a basis for it. The outcomes of this research indicate that students get
lower scores in the test in which they have to write an answer than in the multiple
choice ones, even though both tests have .got similar target aims. This could be
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considered as a significant result in the sense that Multiple choice tests are easier
than writing an answer ones because both appeal to different psychological strategies.
That is, the former leads to the recognition strategy whereas the latter measures the
remembering psychological strategy, which match with the corresponding
psychological theory. These outcomes can be quite meaningful to make decisions
based on the SIMCE results.

Key words: Evaluation, Education, Yield, Test-ways to respond.

Introduccién

Recientes estudios internacionales (TIMMS OCDE) han puesto en tela de juicio la
calidad de la Educacién chilena. Estudios nacionales, por su parte, basados en el
SIMCE dan cuenta acerca de los niveles de logro en dichas pruebas son también
preocupantes. Sin embargo, la realidad demostrada nacionalmente parece ser dife-
rente de la que muestran los estudios internacionales, diferencia que seria de utili-
dad explicar de alguna manera. En este estudio se intenta verificar la capacidad de
los instrumentos que se utilizan en el SIMCE para dar cuenta de la calidad de la
Educacidon, sobre todo en la concepcidn de calidad en que el Ministerio se sitla.

El estudio se centra en comparar dos pruebas para verificar el grado en que
ambas dan cuenta de similares resultados. Por un lado, se aplica una prueba SIMCE
(4° ano, Lenguaje y Matematicas) y por otra una versidon diferente de la misma
prueba en la cual se modifican solamente dos aspectos: Se solicita que el alumno
construya una respuesta en vez de seleccionarla como lo hace el SIMCE y se deman-
da a lo menos tres de cuatro ejercicios de respuesta construida correctos para dar
por logrado el objetivo, en tanto que el SIMCE sdlo demanda un reconocimiento. Se
aplican los resultados a una muestra y se comparan los resultados de ambas prue-
bas.

El problema

El Ministerio de Educacion implementa un programa denominado SISTEMA DE ME-
DICION DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION, cuyo objetivo es realizar mediciones
periédicas respecto del grado en que el sistema educativo nacional consigue los
logros educativos que se propone. Esta informacién sirve de base para orientar
politicas publicas de focalizacién de recursos e incentivos, entre otros propésitos. En
1999 se aplicé la Prueba correspondiente a los cuartos afios. Esta prueba introduce
dos modificaciones importantes respecto de las mediciones de los afios anteriores:

a) Los objetivos medidos corresponden esta vez a los objetivos educativos que in-
corpora la Reforma Educacional v,

b) Se introducen preguntas de respuesta elaborada, aunque en una baja propor-
ciéon. Las pruebas miden contenidos referidos a las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacién, Educaciéon Matematicas, y Comprension del Medio Natural y So-
cial. : A
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Los resultados alcanzados se han prestado para cuestionar la eficacia de la refor-
ma educacional en cuanto a ser un conjunto de estrategias para mejorar la calidad
de la Educacidn. En este contexto, lo que se quiere investigar es si las Pruebas
SIMCE, de acuerdo con la tecnologia bajo la cual se construyen, son apropiadas para
medir CALIDAD de la Educacion entendida ésta como la eficacia de la Escuela para el
logro de los objetivos educativos propuestos. ‘

Diversos autores han cuestionado la capacidad de las pruebas elaboradas bajo
una tecnologia sicométrica para medir logro de objetivos, toda vez que su disefio
obedece al propdsito central de establecer diferencias entre los sujetos (diferencias
interindividuales respecto de resultados alcanzados), y por lo tanto su construccién
entrega informacién normativa respecto de cémo se distribuyen los alumnos respec-
to de la caracteristica medida en torno a un promedio, pero carecen de la capacidad
para captar las diferencias intra-individuales, que son las diferencias a las cuales
deberia apuntar un proceso educativo que persigue lograr ciertos objetivos en los
alumnos.

La comprobacidn de la capacidad real de las Pruebas para medir de manera efec-
tiva la calidad de la educacidon es una cuestion de méxima relevancia en el contexto
actual, toda vez que se estd cuestionando todo un proceso de reforma educativa a
partir de ciertos resultados, y por otro lado, las politicas de incentivos que utiliza el
gobierno se basan en la informacidon que de alli proviene para establecer los colegios
de bueno, regular o mal rendimiento.

Asi planteado, esta investigacién puede contribuir a hacer claridad respecto del
concepto de Evaluaciéon Educativa y la naturaleza de las pruebas que deben em-
plearse para medir logro de objetivos. Asimismo los resultados pueden contribuir, en
el contexto nacional, a clarificar el concepto de calidad de la educacién vy de los
modelos y tecnologia apropiadas para medirla.

En sintesis lo que esta investigacion se propone es llegar a establecer:

a) Si el formato que adoptan las pruebas SIMCE es el méds adecuado para medir
objetivos educativos que son producto de la accidn de la escuela y, en consecuen-
cia, .

b) Si un formato diferente de prueba, proporcionaria informacién diferente, supo-
niendo que se miden los mismos objetivos, y que esta informacidon reflejaria en
mejor medida los resultados de la accién de la Escuela.

El problema se analiza en funcidén del tipo de dependencia del colegio y se centra
fundamentalmente en el andlisis del comportamiento de las pruebas.
Antecedentes tedricos

En general los estudios sobre la calidad de la educacién han evolucionado desde
una comparacién entre colegios en base a resultados con pruebas de naturaleza

sicométrica a modelos mas recientes que incorporan la nocién de valor agregado
como expresién de la eficacia de los colegios y centros educativos. A ello se agrega
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el uso de pruebas que incorporan planteamientos tomados de la teoria evaluativa
edumétrica. :

Los Ultimos 20 afios han sido testigos de un sostenido avance de los estudios
referidos a la calidad de la educacion. Toranzos (1999) analiza las razones que han
llevado a la preocupacion por la calidad de la educacidn y muestra como esta pre-
ocupacién ha pasado por la utilizacién de distintos enfoques, para llegar, en la actua-
lidad, a relacionar la calidad con un mejoramiento en la gestidon educativa. Los
‘trabajos que se discuten mas adelante tienen que ver con las orientaciones especi-
ficas que asumen los estudios en algunas partes importantes del mundo occidental.
Marchesi (1999), hace una revisién de las orientaciones tedricas que ha asumido la
evaluacidon de los centros escolares en Espafia durante los Ultimos afios. Analiza las
funciones que cumple la evaluacidén en este contexto y el papel complementario que
tienen las evaluaciones internas y externas. Termina analizando los modelos aplica-
dos a la evaluacioén, los cuéles clasifica en enfoques unidimensionales, cualitativa de
niveles multiples y cuantitativa de niveles mdiltiples. La evaluacidon cualitativa la
reconoce adecuada como para una evaluacién interna y la cuantitativa como un
modelo apropiado para evaluar la eficacia de los centros educativos, proponiendo
varios niveles de indicadores. Uno de los supuestos en que hace descansar este
modelo consiste en que se necesita efectuar analisis a distintos niveles, de manera
que se pueda ofrecer a cada centro el valor afiadido a partir de la aplicacion de
pruebas comunes iniciales y finales, teniendo en cuenta las condiciones de cada
centro y sus procesos educativos. Este concepto, el de valor afiadido en Educacidn,
es analizado por Municié (1999), quien lo sitla originariamente en la industria y en
el comercio, entendido como la diferencia de estado entre los momentos de iniciar y
finalizar un proceso. Sitla el concepto en el paradigma de la calidad. Sin embargo,
aplicado a la educacién implica que el alumno ha sido #ransrformado o mejorado por
la escuela y en consecuencia le ha dado mayor valor. Esto es lo que entiende por
valor agregado o afiadido. El autor analiza las distintas maneras que se han utilizado
para medir valor afiadido o agregado, todas las cuales implican una medicién inicial
y una medicién final.

Thomas, (1998) por su parte, describe algunas experiencias realizadas en Inglate-
rra respecto de medir el valor anadido como estrategia para establecer la eficacia de la
Escuela. Llama la atencion, en primer lugar, sobre lo peligroso que resulta el empleo
de un modelo de resultados para establecer la eficacia de la escuela, ya que este
resultado puede ser influido por multiples factores, entre los cuales los aprendizajes
iniciales del alumno juegan un papel importante. Define valor afladido como la medida
del progreso medio de los alumnos a lo largo de un periodo de tiempo. Esta definicidon
implica que se debe medir en dos momentos al alumno a objeto de poder determinar
su progreso. Plantea los esfuerzos que se hacen en el Reino Unido para aceptar un
sistema de valor afladido. Respecto de las técnicas estadisticas y metodologias que se
han utilizado para medir el valor agregado, plantea como técnicas apropiadas el ana-
lisis de regresién multiple y la modelizacidon a mdltiples niveles. Thomas (1996) con-
dujo una investigacion de este tipo que abarcd 402 Centros Docentes de nivel secun-
dario. Los resultados de comparar resultados brutos y valor afiadido en la clasificacidon
de las escuelas indicaron que 6 centros fueron clasificados en el 25 % superior en
funcién de los resultados brutos. Sin embargo, en los resultados de valor afiadido esas
mismas 6 Escuelas fueron clasificadas en el 25 % inferior.
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En una linea similar se inscribe el trabajo de Strand (1998), si bien éste enfatiza
la comparacion entre la clasificacidon de las escuelas en base a la simple medicidon de
resultados y la clasificacidn de las mismas en un sistema de valor agregado, indican-
do que en las primeras se obtienen visiones engafiosas respecto de la real influencia
de la Escuela en los aprendizajes que los alumnos demuestran en pruebas finales
cuyos resultados no han sido ajustados por otras variables como nivel inicial de
aprendizaje y nivel socioecondmico. El autor destaca el uso de los modelos estadis-
ticos de analisis de multinivel como técnica apropiada para comparar establecimien-
tos en una evaluacién sobre la base de valor agregado.

Saunders (1999) hace un analisis de las principales experiencias realizadas en
Inglaterra en el marco de la Evaluacién de los centros educativos con el enfoque del
valor agregado. Examina tres momentos distintos que van desde la investigacion
sobre las escuelas eficaces, pasa por un analisis de los principales puntos de discu-
sién en torno al concepto de valor afiadido o agregado y describe algunos de los
trabajos realizados por la National Fundatiéon for Educational Research (NFER). El
articulo es especialmente importante en tanto ayuda a clarificar los factores que es
necesario controlar para establecer el valor afladido por la escuela. Estos se refieren
al contexto sociocultural y al nivel inicial de aprendizaje. Norris (1998) contribuye al
tema analizando la forma en que se ha introducido en educacién el concepto de
indicadores de rendimiento y el incremento que su utilizacién ha tenido en los Ulti-
mos 10 afios. Situa el origen del concepto en la industria y en la empresa. La utiliza-
cién de los indicadores de rendimiento parte del supuesto que el fin de las escuelas
es producir cambios en los alumnos y que estos cambios pueden ser medidos. La
eficiencia de un sistema, segln el autor, se mide por los cambios que experimenta el
que aprende y que estos cambios pueden ser medidos por test o pruebas adecua-
das.

Entre las experiencias internacionales se puede citar el TIMSS (Tercer Estudio
Internacional de Matematicas y Ciencias). Esta experiencia tiene como objetivo me-
dir, explicar y comparar el aprendizaje en Ciencias y Matematicas en 41 paises. Se
basa fundamentalmente en un modelo de resultados, cuyo objetivo principal es pro-
porcionar elementos para que los paises examinen si existe correspondencia entre
los curriculos, los textos escolares y las experiencias de aprendizajes en las salas de
clases. Otra experiencia similar es la que desarrolla PISA (Escudero, 2000) PROYEC-
TO INTERNACIONAL DE INDICADORES DE RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS. Esta
experiencia es desarrollada por la Organizacion para la Cooperacién y Desarrollo
Econdmico (OCDE). Se trata de un proyecto experimental dirigido a establecer un
sistema internacional de indicadores de la situacién de la educacién. Aln cuando el
Proyecto apunta a cuatro diferentes tipos de productos, uno de ellos esta relaciona-
do con el rendimiento académico (en disciplinas de Matemaéticas, lenguaje y Cien-
cias).

La bibliografia comentada permite establecer de que manera el concepto de valor
agregado se ha ido desarrollando en las ultimas décadas y como estas experiencias
han adquirido un mayor desarrollo en Europa, en paises como Inglaterra, Francia,
Espafia y Estados Unidos. Inicialmente el concepto de valor afiadido es tomado de la
industria y la empresa y adaptado a la realidad educacional, concibiendo la accidn
de la escuela como orientada a introducir cambios en los alumnos, cambios que se
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pueden identificar, cuantificar y, en consecuencia, medir. Esta concepcién de educa-
cién implica que los resultados de la accion educatlva deben ser traduc1dos en metas
cuantificables.

El desarrollo de las evaluaciones educacionales en América Latina es analizado
por Wolf (1998). El autor sitla el desarrollo de esta preocupacidén como resultado
directo de la preocupacién mundial al respecto, citando experiencias como el TIMSS
e indicando sus principales resultados. Analiza asimismo otras experiencias norte-
‘americanas y francesas, en donde también se han empleado técnicas de valor agre-
gado y se detiene en lo que ocurre en América Latina, citando las experiencias
chilenas y de otros cinco paises. Comenta, asimismo, el programa de Evaluacidon
Regional de la UNESCO/OREALC. El autor finaliza sefialando las lecciones aprendidas
en los paises latinoamericanos y los desafios que deben enfrentar en un futuro.
Llama la atencién que en ninguna de las experiencias latinoamericanas se esté utili-
zando el concepto de valor agregado, y que las pruebas que se utilizan estan centra-
das en los item de alternativas multiples, situacién que estd cambiando tanto en
Estados Unidos como en Europa.

En Latinoamérica, en el contexto de la recomendacién para la ejecucién del
Proyecto Principal para América Latina y el Caribe, para el periodo 1993-1996, se
crea el Laboratorio de Evaluaciéon de Calidad de la Educacién, constituyendo un
proyecto de cooperacidon regional. (Casassus, 1998) La orientacidén conceptual del
laboratorio es la comprensién del significado de la calidad en estrecha relacién con
el nivel de logro de los objetivos educacionales, en el marco de los programas
oficiales de estudio tomando en cuenta las vanables de insumo Y especialmente las
de proceso.

Diversos paises latinoamericanos han desarrollado Servicios de Medicién de Ia
Calidad de la Educaciéon. Por ejemplo Argentina cred el Sistema Nacional de Evalua-
cién de la Calidad (SINEC), cuyo objetivo es evaluar el funcionamiento del sistema
educativo en todas las jurisdicciones, niveles, ciclos y regimenes a partir del disefio
de sistema de evaluacion y control periddico de la calidad. (Toranso, 1999). En nues-
tro pais funciona un Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién desde 1988
y su objetivo es disefar y administrar un sistema de evaluacién peridédica del cumpli-
miento de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos, tanto en la Ensefan-
za Basica como en la Media (MINEDUC Chile).

Estos estudios, se basan fundamentalmente en las Pruebas SIMCE, que son prue-
bas que se aplican a los alumnos de Cuarto y Octavo Afo Basico y Segundo Afio
Medio. En general, aunque no exclusivamente estas pruebas miden el rendimiento
de los alumnos en las asignaturas de Castellano y Matematicas y son pruebas que se
construyen bajo una concepcién sicométrica de la medicién.

En estas condiciones se considera la calidad de la educaciéon en funcién de los
puntajes que los alumnos obtienen en dichas pruebas. Son considerados colegios de
mayor calidad los que alcanzan altos puntajes, y colegios de menor calidad cuando
sus alumnos logran bajos puntajes. Los responsables de las adopciones de politica y
los investigadores han puesto de relieve lo peligroso que es utilizar tablas de clasi-
ficacion basadas exclusivamente en los resultados brutos ya que las escuelas que
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tienen un elevado nivel inicial de conocimientos tenderdn a obtener mejores resulta-
dos tan sélo por este motivo.

Uno de los problemas mas serios que se enfrenta al momento de evaluar la
calidad de la educacién es la definicidn restrictiva del PRODUCTO ESCOLAR. Normal-
mente se ha tenido en cuenta sdlo el rendimiento del alumno en test referidos a
NORMA. No se encuentran estudios que consideren otros aspectos, tales como sa-
tisfaccién de los padres y estudiantes, cumplimiento de objetivos, adquisicién de
valores, etc. (Fernandez 1997).

En general, las pruebas que se utilizan en los estudios sobre calidad de la educa-
cién son construidas en base a una tecnologia sicométrica y en consecuencia, son
instrumentos Utiles para aportar informacién acerca de las diferencias interindividuales.
Sin embargo no aportan al conocimiento de la variacién intraindividual, variacién que
se supone es el efecto principal de la accion del colegio y sobre cuya base se deberia
hablar de calidad vy eficacia. Toda la tecnologia puesta en practica en la elaboracién de
estos instrumentos tiende a producir una dispersién de puntajes que permita estable- -
cer diferencias entre los alumnos antes que a detectar avances en los procesos de
aprendizaje previstos con deliberacién. Por otra parte las variaciones interindividuales
pueden ser consecuencias de muchos factores, algunos de los cuales no estan relacio-
nados con la calidad de la educacién de un colegio.

Frente a este modelo de construccién de pruebas se presenta el modelo edumétrico,
cuya caracteristica mas importante es justamente el desarrollo de una tecnologia
que permite medir efectivamente logros educativos (ganancias intraindividuales)
(Popham 1989). Este modelo también ha sido denominado como instrumentos refe-
ridos a criterios (Casassus y otros, 1998). En este enfoque los instrumentos se
disefian para verificar si un individuo ha logrado un nivel predeterminado en una
variable dada. La construcciéon de tales instrumentos requiere de una descripcion
precisa de qué es lo que se quiere medir y luego elaborar el disefio de situaciones de
prueba que permitan que el alumno pueda demostrar que ha logrado el objetivo que
se ha descrito.

Los indicadores de calidad de la educacidn sirven de base a las politicas de incen-
tivos que utilizan los gobiernos. Algunas de éstas tienen que ver con la asignacién de
fondos, estimulos a la excelencia académica y otro beneficios de naturaleza similar.
En tal sentido se hace necesario contar con informacion vélida y confiable acerca de
la calidad de la educacién que imparten los colegios, para asegurar una correcta
politica de incentivos. Dicha informaciéon debe provenir de instrumentos que efecti-
vamente sean capaces de poner en evidencia los progresos que los alumnos experi-
mentan en la consecucién de los objetivos educacionales propuestos y que son re-
sultados especificos de la accidén del colegio propiamente tal. (valor agregado por el
colegio). ’ '

Especificamente, lo que se intenta probar es que pruebas de naturaleza edumétrica
deberian dar resultados diferentes a pruebas sicométricas que midan los mismos
objetivos cuando son aplicadas a un mismo grupo de alumnos y que dadas algunas
caracteristicas de las pruebas sicométricas (selecciéon de una entre varias alternati-
vas), los resultados deberian ser mas altos que en las pruebas edumétricas.
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Esta hipdtesis se fundamente en el supuesto de que una prueba de seleccién de
alternativas es una prueba que implica como proceso sicolégico el reconocimiento,
en tanto que pruebas que demanden que el alumno elabore o construya la respuesta
implica, como proceso sicoldgico, el recuerdo, proceso este Ultimo que es reconocido
como de mayor complejidad por los sicélogos. :

Por otra parte, el hecho de que se tomen decisiones acerca de logro o no logro de
objetivos a partir de una actuacién Unica, implica decisiones con alta probabilidad de
-error, probabilidad que disminuye, de acuerdo a principios estadisticos, en la medida
en que la decisidon se toma sobre la base de un conjunto mayor de observaciones.

Para los efectos de este estudio se considerd como prueba sicométrica las prue-
bas elaboradas y aplicadas como parte del SIMCE y como prueba edumétrica una
prueba que reline dos caracteristicas que la diferencian de la anterior:

a) El alumno debe elaborar la respuesta (lo que implica como proceso sicoldgico el
recuerdo). :

b) Se demandan a los menos tres de cuatro o cuatro de cinco ejercicios correctos
para dar por logrado el objetivo (lo que disminuye a un 20 0 25 % la probabilidad
de error en la decision).

Metodologia

Se trabajé sobre la base de un universo constituido por las Escuelas Béasicas de la
Intercomuna Concepcidén-Talcahuano. De este universo se selecciond, en una pri-
mera etapa, una muestra intencionada (se utilizé como criterio la facilidad de acceso
a los investigadores y la aceptacién voluntaria, por parte de los colegios, a la expe-
riencia), formada por dos establecimientos de cada tipo de dependencia (municipal-
subvencionado y particular pagado). Durante el proceso de confirmacion de la muestra
se agregd voluntariamente un colegio particular subvencionado, por lo cual la mues-
tra final quedd constituida por siete establecimiento seguln la siguiente distribucidén:

e Dos establecimientos municipalizados.

e Tres establecimientos particulares subvencionados.
e Dos establecimientos particulares pagados.

Tamafio de muestra por colegio

Colegio Alumnos
17
36
31
22
22
30
27
Total 185

N UT|BWIN| =
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Todos los establecimientos seleccionados pertenecian a la Intercomuna de Con-
cepcién—Talcahuano (salvo uno de la Comuna de Coronel que solicitd incorporarse
voluntariamente). '

El procedimiento seguido para la construccién de las pruebas implicé los siguien-
tes pasos: : ’

Se selecciond una prueba SIMCE en Castellano y otra en Matematicas para Cuar-
to Afio Basico, de las que fueron aplicadas el afio 1999. Por cada item se identifico el
objetivo que se media y sobre la base de dichos datos se elabord la tabla de especi-
ficaciones correspondiente (Objetivos-items). Cada prueba fue dividida en dos mita-
des tratando de que cada mitad fuera equivalente a la otra desde el punto de vista
de los objetivos medidos, y que en cada una de ellas se reflejara la tabla de especi-
ficaciones elaborada.

La particiéon fue sometida al criterio de jueces para obtener un juicio externo, y se
ajustd hasta lograr consenso entre los jueces.

Se selecciond una de las dos mitades y para ello se elabord un reactivo de prueba
alternativo para cada uno de los item que contenia. Los reactivos construidos debian
responder a los siguientes criterios.

Debian medir el mismo objetivo que el item de alternativa que se reemplazaria.
Deberian exigir una respuesta construida (en oposiciéon a la seleccionada de la
prueba que se estudiaba).

Debian plantearse tres o cuatro ejercicios del mismo tipo en cada reactivo.
Cada reactivo se daria por aprobado cuando dos de los tres o tres de los cuatro
ejercicios, a lo menos, estuvieran correctos.

La versidn construida fue sometida a consulta de jueces, en el sentido de que el
ejercicio elaborado midiera el mismo objetivo que la prueba de alternativas, y con el
mismo nivel de complejidad. Los jueces fueron tres especialistas en cada disciplina,
los cuales eran docentes de la Facultad en las especialidades medidas (Lenguaje y
Matematicas). Los reactivos construidos fueron ajustados de acuerdo con los ele-
mentos de juicio que los jueces aportaron. En algunos casos este ajuste se hizo en
presencia de los mismos jueces. De esta manera se consiguieron dos pruebas que,
supuestamente, median los mismos objetivos, pero que variaban en cuanto a la
forma de responder y a la cantidad de ejercicios requeridos para dar por logrado el
objetivo.

Procedimientos de administracién. La prueba fue administrada a todos los alum-
nos del Cuarto Afio seleccionado que estuvieran asistiendo a clases el dia de la
administraciéon. El dia y hora de administracién fue acordado con los respectivos
Directores y/o Jefes Técnicos. La actividad de aplicacién de la prueba en el colegio
fue presentada como formando parte de un trabajo practico asignado a alumnos de
la carrera de Pedagogia en Educaciéon General Basica que se encontraban realizando
. su practica. Cada prueba, en sus dos versiones, fue administradas en un mismo dia
para asegurar que ambas fueran respondidas por los mismos alumnos. En caso de
inasistencia a una de las dos pruebas, se eliminaba al alumno también de la otra, de
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manera de disponer de la misma cantidad de alumnos en ambas pruebas. La prueba
de alternativas tenia una duracién de 45 minutos y la de respuesta construnda de 60
minutos, con 20 minutos de descanso entre ambas.

Procedimientos de asignacion de puntajes. Para cada prueba ( de alternativa o
de respuesta construida) se elabord una pauta de respuestas correctas, la cual fue
consensuada por criterio de jueces. En la prueba de alternativas se asigndé un punto
por cada item que tuviera marcada la respuesta correcta. En cambio, en la prueba
“de alternativas se asignd un punto por cada reactivo que cumpliera con el nivel de
exigencia preestablecido: 75 o 80 % de respuestas correctas, dependiendo si el
reactivo tenia cuatro o cinco ejercicios. Luego se contabilizaron los puntos obtenien-
do asi el puntaje correspondiente a cada alumno.

Instrucciones de administraciéon de las pruebas.

La administracién de las pruebas se hizo conforme al Manual de Administracion de
las pruebas SIMCE, variando las instrucciones en lo relativo a la forma de responder
para el caso de la prueba de respuesta construida.

Resultados

El estudio se proponia verificar si las pruebas SIMCE darian los mismos resulta-
dos que una prueba con caracteristicas edumétricas. Para este efecto se considerd
como prueba edumétrica una prueba que reuniera tres caracteristicas principales:

a) Que midiera lo que el objetivo proponia como conducta a lograr.

b) En ella el alumno debia construir la respuesta (en oposicion a seleccionarla)

c) Y donde el alumno debia responder a lo menos un 75 % o el 80 % de los ejerci-
cios de manera correcta para dar por logrado el objetivo. Sélo en este caso se
asignaba un punto al alumno.

Los resultados arrojados por esta prueba fueron comparados con una prueba
SIMCE ya aplicada (pero no a los alumnos con quienes se hace el ensayo). La prue-
ba SIMCE aplicada es puntuada de acuerdo con el procedimiento utilizado por el
SIMCE, es decir una respuesta correcta igual un punto sin correccion por adivina-
cién. La prueba SIMCE contenia aproximadamente un 50 % de item referido a obje-
tivos propios de Segundo Afio Basico y el otro 50 % correspondiente al Cuarto Afio
Basico propiamente tal, lo cual se igualdé en la prueba edumétrica elaborada. Los
resultados indican que:

Las pruebas son equivalentes entre si, es decir, estdn midiendo los mismos obje-
tivos, lo cual es demostrado por la alta correlaciéon entre los puntajes de ambas
pruebas. La correlacién obtenida por el coeficiente de Spearman alcanza a 0.85.

Los puntajes que alcanzan los alumnos en la version alternativa (respuesta cons-
truida), son notoriamente inferiores y las diferencias son estadisticamente significa-
tivas, al 0,01 nivel de significacidon. Estas diferencias son méas acentuadas en la parte
de la prueba en que se miden objetivos de Cuarto Afio Basico.

84



REXE. “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Nimero'7

Cuando se comparan establecimientos por distinto nivel de dependencia, éstos
confirman los resultados tradicionales del SIMCE, es decir, los colegios particulares
pagados son los que alcanzan méas altos rendimientos, seguidos por los subvencio-
nados y en tercer lugar los municipalizados, diferencias que también son significati-
vas al 0,01 nivel de significacion (Prueba T de Student). Las diferencias se observan
por igual en Lenguaje y Comunicacién como en Matematicas.

Ambas mediciones estan correlacionadas, pero esta correlacién es menor en la
parte de la prueba que mide objetivos correspondlentes a Cuarto Ano Basico. (0.85
de Spearman)

La siguiente secuencia de gréaficos muestra la forma en que se distribuyen los
porcentajes de respuestas correctas en las pruebas SIMCE y construida por cada
item de las pruebas

SECCION A. Prueba de matematicas

Graficol. Comparacion de porcentaje de respuestas correctas entre prue-
bas SIMCE y construida en un Colegio Municipal
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Grafico 2. Comparaciéon de porcentaje de respuestas correctas entre prue-
bas SIMCE y construida en un Colegio Particular Pagado
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Grafico 3. Comparacién de porcentaje de respuestas correctas entre prue-
bas SIMCE y construida en un colegio Particular Subvencionado.
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Seccién B. Lenguaje.

Grafico 4. Comparacién de porcentaje de respuestas correctas entre prue-
bas SIMCE y construida en un colegio Municipal.
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Grafico 5. Comparaciéon de porcentaje de respuestas correctas entre prue-
bas SIMCE y construida en un Colegio Particular Pagado.
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Grafico 6. Comparacién de porcentaje de respueStas'corEectas entre prue-
bas SIMCE y construida en un Colegio Particular Subvencionado.
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TABLAS DE RESULTADOS

TABLA 1. Promedio de respuestas correctas por colegio segin prueba SIMCE vy
prueba construida. Prueba de Matematicas.

Matematica :
Colegio SIMCE Construida
1 11 9
2 19 18
3 16 14
4 14 16
5 14 12
6 19 . 16
7 13 7

TABLA 2. Promedio de respuestas correctas por colegio segin prueba SIMCE vy
prueba construida. Prueba de Lenguaje. .

Lenguaje
Colegio SIMCE Construida
1 .14 5
2 18 14
3 16 11
4 14 14
5 16 12
6 16 13
7 10 4
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TABLA 3. Ordenamiento por rangos (ranking) segun pruebas SIMCE y construida en
matematica y lenguaje.

Ranking Matematica Ranking Lengua-je

Colegio SIMCE Construida Colegio SIMCE Construida

N O U R WIN -
O N DD W=
\ll\)UjNL»—-LO\
NO TR W N
NN N U N = uT
N WA = U=y

Conclusiones

La investigacién se proponia establecer en qué medida los resultados de una
prueba con caracteristicas edumétricas entregaria distintos resultados que una prueba
SIMCE que es construida bajo una tecnologia sicométrica. Los resultados muestran
que son diferentes, y notoriamente mas bajos en la prueba edumétrica. Esto confir-
ma que estdn midiendo procesos sicoldgicos diferentes y que la prueba de respuesta
construida es efectivamente mas dificil. Si se considera ademas la disminucidon en la
probabilidad de error en la toma de decisiones, esta prueba parece dar cuenta de
mejor manera de los aprendizajes de los alumnos. A partir de ello se puede concluir
gué decisiones que se tomen considerando unos resultados serian diferentes a si se
toman considerando otros. De hecho, los ranking elaborados con ambos tipos de
puntajes son diferentes, de manera que las decisiones afectarian de distinta manera
a los establecimientos considerando uno u otro puntaje. Esto afectaria las politicas
de equidad. Por otra parte debe considerarse que las pruebas, al ser aplicadas
imprevistamente y en un periodo de cierre de las actividades escolares, estan mi-
diendo residuos de aprendizaje, es decir, aquello que los alumnos realmente recuer-
dan.

Se observd una correlacién mas alta en la primera parte de la prueba y un mayor
nivel de facilidad en todos los casos analizados. Ello puede estar significando que los
alumnos estan alcanzando al término de cuatro afios de escolaridad, aproximada-
mente el 75 % de los aprendizajes previstos para ser conseguidos al término del
segundo afio. En el caso de las escuelas municipalizadas, este nivel de logro es aln
méas reducido. Esto nuevamente pone de relieve el tema de la equidad.

Por otra parte se pensaba que los resultados de ambas pruebas no debian
correlacionar ya que ambas se suponia median habilidades diferentes. En el caso de
la prueba SIMCE media una habilidad de caracter general y en la prueba alternativa
se media logro del objetivo, definido el logro como la demostracién reiterada de una
habilidad. Esto resultdé ser parcialmente correcto ya que ambas pruebas
correlacionaron significativamente. Probablemente esto indique simplemente que el
rendimiento estéd ligado a.la habilidad general cuando no se atienden las diferencias
individuales.
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Estos antecedentes pueden aportar algunas explicacionés reSpecto a porqué en
las pruebas internacionales de medicién de calidad (como el TIMMS y OCDE, PISA y
OREALC) las comparaciones nos dejan en lugares relativamente bajos.
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