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AUTOEVALUACION DE LOS ALUMNOS:
UNA ESTRATEGIA PARTICIPATIVA
ORIENTADA AL “APRENDER A VALORAR”
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Universidad de Santiago de Chile. Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién

Resumen

Este trabajo tiene relacién con los resultados de un proceso indagatorio que busca
conocer los efectos que tiene en los alumnos de pedagogia su participacién en procesos
de autoevaluacion. La experiencia para promover la participacion de los estudiantes en el
proceso evaluativo se desarrolld considerando alumnos de las carreras de Licenciatura en
Educacidon en Historia y Geografia y Licenciatura en Educacién en Filosofia, de la Facultad
de Humanidades de la Universidad de Santiago de Chile y de Educacion de Parvulos de la
Facultad de Educacién de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn. Se utilizd
un cuestionario con 10 preguntas abiertas, en las cuales el alumno reflexiona y expresa
su pensamiento por escrito, y una seccion donde el alumno se asigna una calificacién, la
que se vincula con los diferentes aspectos auto-evaluados. Los principales resultados, en
opinién de los estudiantes, se relacionan con: el grado de comprensién que alcanzan éstos
de los contenidos disciplinarios que contextualizan la experiencia de autoevaluacion; el rol
mas bien pasivo, desde el punto de vista cognoscitivo, que cumplen en el proceso de
aprendizaje; la actitud favorable hacia el aporte y planteamiento de sus compafieros; el
compromiso y la responsabilidad en el estudio; y, con distintos factores que favorecen o
dificultan los procesos de construccién del conocimiento.

Palabras claves: autoevaluacién, aprender a valorar, evaluacion part1c1pat|va evaluar
para mejorar.

Students’ self-evaluation: a participatory strategy towards
“learning to value”

Abstract

This paper presents the findings of a searching process that aims at finding out the
effects of self evaluation on student teachers. This experience was carried out with
students who were majoring in History and Geography, and Philosophy at the Faculty of
Humanities in Universidad de Santiago de Chile. Students majoring in nursery teaching
from the Faculty of Education at Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn also took
part in this work. A ten open question instrument was used in order to make students
reflect on and express their thoughts in writing. There was also a section in which students
assigned themselves a grade that was connected with the different aspects of self
evaluation. The main findings, according to students’ opinions, are related to : (1) their
degree of understanding of the disciplinary contents that contextualize the experience of
self evaluation; (2) their role - rather passive from the cognitive viewpoint- as students
in the learning process; (3) their favourable attitude towards their classmates’
contributions; (4) their commitment and responsibility towards study habits, and on
behalf of the different factors that favour or disfavour the processes of knowledge
construction.

Key words: self-evaluation; learning to value; participatory evaluation; evaluate to
improve.
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i. FUNDAMENTOS DEL PROBLEMA

Tradicionalmente el proceso evaluativo, en el marco del proceso de ensefianza vy
aprendizaje, tiende a estar en manos del profesor, el cual selecciona qué, cudndo, cémo
y para qué evalia al alumno, considerdndose -en muchas ocasiones de manera
inconsciente- a éste un “objeto” de la valoracidén docente. Actualmente, parece existir un
consenso generalizado en torno al propédsito principal de la educacién formal: promover
que los alumnos logren aprendizajes significativos y pertinentes, es decir, producir
modificaciones sustanciales en sus estructuras cognoscitivas a partir de sus intereses
personales, sociales y culturales, permitiendo el desarrollo de una personalidad integral.
Para ello, es fundamental centrar el esfuerzo en el mejoramiento de la calidad de la
ensefianza a fin de asegurar que los alumnos accedan equitativamente a aprendizajes
valiosos. Esta situacion, demanda la aplicacién de procesos evaluativos que centren su
preocupacién en aprendizajes importantes, sobre todo en los dmbitos cognoscitivo y
afectivo.

Considerando la explicacién del paradigma cognoscitivista acerca del aprendizaje y el
rol que le compete al propio alumno en la construccidén de éste, tanto con relacién a qué
y como aprende, parece coherente pensar que el estudiante debiera participar en el
proceso evaluativo, con el propdsito de aprender a regular por si mismo, hasta donde le
sea posxble los diferentes aspectos personales que estan involucrados en su proceso de
aprendizaje. Desde esta perspectiva, es necesario recalcar que el interés y el compromiso
de los alumnos en la construccién del conocimiento son esenciales, pues son ellos quienes.
deben estar en permanente actividad intelectual y afectiva para lograr sus propios
aprendizajes, lo que implica desarrollar en ellos una buena disposicién y entusiasmo por
aprender (Eisner, 1989) '

Sin lugar a dudas, la practica e\/aluatlva conformada por conocimientos, experiencias,
elaboracion y aplicacion de artefactos, actitudes, creencias, entre otros, como parte
inherente de la practica pedagdgica de los profesores, mantiene una estrecha vinculacion
con el cambio en la actuacién docente en particular y con la educacién en general. Su
principal propdsito tiene que ver con la posibilidad de entregar informacion util que
permita, por un lado, juzgar los logros educativos, los que incluyen los logros académicos,
de los estudiantes, y por otro, tener una connotacidén educativa para que mantengan un
interés permanente por aprender, con vista a la autoformacion.

Una de las estrategias para favorecer este propdsito se relaciona con la autoevaluacion
del alumno, proceso mediante el cual éste reflexiona acerca de qué y como estd
aprendiendo, si es activo o pasivo en la construccion de su aprendizaje, qué
responsabilidad y compromiso tiene con éste, cudles son los factores que facilitan o
impiden su aprendizaje, cual es su disposicidon para aprender con otros, entre otras
situaciones, que le pueden ayudar a tomar decisiones “pensadas” y "“asumidas
interiormente”, con el objetivo de aumentar su propia eficiencia y eficacia en el proceso
de aprendizaje. Este mayor grado de conciencia acerca de si mismo, en cuanto a alumno,
lo aleja de su estatus de “objeto pedagdgico”, intentando convertirse en “sujeto
pedagdgico”, es decir en un estudiante “consciente” que el aprendizaje depende en gran
medida de sus intereses, capacidades y motivaciones, de cara al “aprender a aprender”.

En suma, el problema que aborda este estudio se relaciona con la participacion de
estudiantes de pedagogia en procesos autoevaluativos, a través de los cuales se busca
promover en ellos su capacidad de reflexién sobre sus aprendizajes, principalmente con
relacion a la valoracidon que tienen acerca de la comprension de los contenidos
_disciplinarios, que sirven de contexto a esta experiencia de autoevaluacion, la valoracién
que tienen de si mismos con respecto a actitudes asociadas al estudio, y de los aspectos
que facilitan u obstaculizan su formacién docente.

2. OBJETIVOS
Los objetivos que guian esta investigacién son:
e Describir la valoracidén que tienen los alumnos sobre la comprensién que tienen de los
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contenidos disciplinarios que aprenden vy las actitudes asociadas al estudio.
Describir los factores que favorecen o limitan sus aprendizajes. :

Describir el tipo de rol y el grado de compromiso que tienen los estudiantes en su
proceso de aprendizaje.

3. MARCO CONCEPTUAL _

Al entender la evaluacién como comprensién, y superar o al menos complementar la
acepciéon de ella como medicidén, se configura una nueva racionalidad que debiera tener
como consecuencias principales la de ampliar y. profundizar la participacién de los todos
los agentes educativos, sobre todo la de los alumnos, los destinatarios de la formacién
que ofrecen las distintas instituciones educativas. Siguiendo a Posner (2000), podemos
seflalar que la evaluacién debe ser una tarea compartida por los diferentes actores
involucrados en la tarea formadora, considerando a los estudiantes personas inteligentes
que toman decisiones acerca de su desempeio.

Esta idea compromete a los directivos y a los profesores para que consideren tiempos
y espacios institucionales con el propdsito que la actividad evaluadora se verifique en la
practica, lo que permitiria favorecer nuevas formas de aprendizaje para los alumnos.

Desde su situacion de poder, estos actores educativos deben estar convencidos que la
participacién de los alumnos en los procesos evaluativos son esenciales para una
formacién educativa que busca la construccién de una persona consciente vy
comprometida con su aprendizaje, y con su desarrollo como sujeto histérico, social y
trascendente.

Una de las estrategias mas importante para promover la participacidon evaluativa de
los alumnos, es la autoevaluacién. Esta participaciéon de los estudiantes en los procesos
evaluativos busca compensar el alto poder que tradicionalmente le otorga la hetero-
evaluacién al profesor -principalmente, via calificacién- por medio de un cierto grado de
descentralizacion del acto evaluativo, con el propdsito de fortalecer su compromiso y
autonomia en la construccién de sus propios aprendizajes, desarrollando en ellos mayores
capacidades de reflexidn, autocritica y autorregulacién de sus aprendizajes, aspectos
vinculados a procesos metacognitivos y al “aprender a aprender” (Rios, 1999).

En esta linea, Rodriguez y Tejedor (1996), sefialan que la autoevaluacién recibe el
apoyo de tendencias que buscan desburocratizara la unidad educativa, como la pedagogia
institucional, la autogestion pedagdgica, el movimiento cooperativo y la microfisica del
poder. De esta manera, la autoevaluacién se promueve en la unidad educativa mas por
motivaciones internas de orden pedagdgico que por presiones de tipo normativo.

La autoevaluacién se produce cuando el individuo evallia sus propias actuaciones. Es
un proceso introspectivo, en consecuencia, en la persona que se valora a si misma se
superponen el “sujeto” y el “objeto” evaluativo. En palabras de Gdémez (1998), la
autoevaluacién es un proceso donde el peso evaluador recae de manera importante sobre
el propio sujeto evaluado. Por otro lado, Santos Guerra, (1994), plantea que es un
proceso que permite generar en los estudiantes la capacidad de autocritica, lo que a su
vez promueve unos habitos enriquecedores de reflexién sobre su proplo comportamiento
como alumnos.

La reflexion que se produce en el proceso de introspeccién puede estar dirigida tanto
a la clarificacién de aspectos cognitivos y afectivos involucrados en el aprendizaje como
al analisis de las diferencias entre lo que se logré y lo que se esperaba, ademas de los
factores que facilitan u obstaculizan la formaciéon estudiantil, entre otros aspectos. Esta

participacién de los alumnos en la autoevaluacién debiera contnbuur a una mayor
capacidad de éstos con vista a “aprender a valorar”.

Lo interesante, ademas, de este proceso reflexivo que realiza el alumno, es el mensaje
implicito que conlleva, ya que se considera que la opinién del alumno es importante, que
¢l es capaz y activo, de esta forma se promueve su responsabilidad acerca de lo que ha
hecho y el compromiso personal en su propio aprendizaje. Asi, se puede afirmar que la
autoevaluacidn también puede favorecer la formacidn en ellos de actitudes como la:
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veracidad, honestidad, responsabilidad y lealtad, entre otras, las cuales tienen vinculacion
con su educacién moral. _ .

Un aspecto esencial que los alumnos deben comprender claramente -a partir de la
clarificacion del profesor- se relaciona con el hecho de que aquellos tienen que saber de
la diferencia que existe entre la finalidad de la autoevaluacién, como proceso de revisidon
y mejoramiento, que le corresponde a ellos y la responsabilidad de calificar los
aprendizajes, que le concierne ineludiblemente al profesor. Sin embargo, y considerando
la “cultura de la nota” que se aprecia en toda institucién educacional, es.posible otorgar
cierto grado de participacién de los alumnos en su calificacion, pero en el entendido que
la certificacidn de los aprendizajes que logran en el proceso educativo, esta en poder del
docente, .principal responsable de la formacién de los educandos.

Se entiende que la actividad auto-evaluativa por parte de los estudiantes,
irremediablemente, por coherencia pedagdgica, debe ser aplicada en el marco de la
utilizacion de metodologias activas y participativas, con el uso de diversos materiales
didécticos y tecnoldgicos, en el contexto de procesos pedagdgicos que promueven un rol
de los profesores como facilitador de los aprendizajes de los alumnos, disminuyendo con
ello el abuso de su accidn lectiva. :

La posibilidad de participacién de los estudiantes en el proceso de evaluacion no sélo
debe circunscribirse a su persona (autoevaluacion) o a las de sus compafieros (evaluacién
de pares) o en conjunto con ellos (co-evaluacién), sino también es posible que la pueda
ejercitar en relacidén con determinadas acciones que realizan los docentes en su proceso
de ensefianza, lo que abre posibilidades de mejorarla a partir de la opinidn que construyen
cotidianamente. :

Sin embargo, esta situacion sélo debe darse en aquellas acciones docentes en que los
alumnos estén en condiciones de valorar, las que en general se refieren a aspectos
vinculados a la metodologia, evaluacién, uso de material didactico y tecnoldgico, y a la
relacién que se establece entre ambos actores educativos en el contexto del aula. Otros
Ambitos de la docencia -como el dominio de contenidos y la planificaciéon del proceso- no
pueden ser juzgadas por los estudiantes, quedando éstos, y otros, aspectos del
desempefio docente a juicio de su superior, de un par o a la propia apreciaciéon que el
profesor tiene de si mismo (Rios, 2001).

Esta apertura evaluativa hacia los estudiantes debe ser vista por los profesores como
una oportunidad constante de desarrollo, en el sentido de entender que el profesional de
la educacién es visualizado como un experto en su disciplina, capaz de reflexionar sobre
su propia practica, aceptar y valorar las representaciones que tienen los alumnos de su
desempefio docente y tomar decisiones que permitan el mejoramiento constante de ella.
Ademas, de aceptar y valorar la opinién que tienen los alumnos de la actividad docente,
éstos debieran generar sus propios procesos de autoevaluacién con el propdsito de “tomar
conciencia” acerca de sus fortalezas y limitaciones como ensefiantes, ya que sin esta
reflexién la posibilidad de tomar decisiones correctas y oportunas puede amenazar
seriamente la calidad de la docencia, con las consiguientes consecuencias para los
aprendizajes de los alumnos. En este sentido, Santos Guerra (1994), concuerda con esta
posicidn, ya que sefiala que los procesos de autoevaluacién, aunque complejos, porgue
hacen que los propios participantes, se interroguen sobre sus pensamientos, valores,
practicas, tienen un interesante papel en el cambio y en el mejoramiento, ya sea de la

-ensefianza, como del aprendizaje. - N

La perspectiva de entender al profesor como un agente reflexivo, que dialoga con los
alumnos, que acepta y valora sus juicios, que innova para mejorar su practica pedagdgica
(Rios, 2001), entre otros aspectos, supera la vision técnica del profesor, que lo visualiza
como un agente que exclusivamente aplica los que otros prescriben, principalmente desde
fuera de la escuela, y lo convierte en un agente dialogante, consciente, “Gcido”, dotado
de “herramientas” personales y profesionales que le permiten seguir aprendiendo para
mejorar su ensefianza. En consecuencia, una nueva mentalidad del docente -que se
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construye reflexivament:: a partir de la valoracién de los aspectos virtuosos y de los
aspectos limitantes de su propia historia pedagdgica- es condicién fundamental para
germinar en la escuela y en el aula, los principios pedagdgicos que sustentan y onentan
los actuales canibios que se estan produciendo en nuestro sistema educacional. ,

En suma, la participacién de los alumnos en el proceso evaluativo, por medio de la
autoevaluacién, les permite: tener una estimacién de su propio progreso, ya sea durante
el proceso como al término de éste; tomar conciencia sobre qué tienen que hacer para
aprender; conocer sus aspectos fuertes y débiles en el proceso de aprendizaje; conocer
los factores, personales y externos, que favorecen o impiden su aprendizaje;
automotivarse de manera constante en su trabajo estudiantil y de esta forma, esforzarse
cada vez mas; y, generar una actitud de autoevaluacidn que permita favorecer sus
aprendizajes de forma permanente, entre otras repercusiones.

4. METODOLOGIA

A continuacién se describe la institucidn, carrera, asignatura y nUmero de los
participantes de esta experiencia de autoevaluacién, las caracteristicas del instrumento
utilizado, la aplicacidn de éste y el tipo de analisis de la informacidén recogida.

4.1. Participantes en la experiencia de autoevaluacién

e Universidad de Santiago de Chile

Carrera Asignatura : NUmero Periodo académico
de alumnos

Licenciatura Metodologia en 31 Primer semestre

Educacién en de la de 2002
Historia y Geografia investigaciéon

Licenciatura Estrategias de ' 12 Primer semestre

en Educacién aprendizaje de 2002

en Filosofia

e Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidon

Carrera Asignatura ~ Numero Periodo académico
: de alumnos

Educacioén Taller de expresiéon 74 Primer semestre
de Parvulos plastica y manual I de 2002

4.2. Instrumento

El instrumento utilizado es un cuestionario semiestructurado que consta de dos partes,
-la primera, corresponde a 10 preguntas abiertas que el alumno responde por escrito, v,
. la segunda, que éste contesta sdlo si ha respondido el total de las interrogantes, se
relaciona con una escala de notas a partir de la cual el alumno se autocalifica?,
considerando las reflexiones que ha registrado en la primera parte.

1 La autocalificacion del alumno corresponde sélo a un 10% de la nota final del curso, el 90% de ésta es de responsabilidad
del profesor.
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Las preguntas abiertas estdn orientadas a que el alumno analice, reflexione y se

plantee frente a los siguientes aspectos:

Comprensidon de los contenidos de la asignatura que cursa.

Rol activo o pasivo en la construccidon de aprendizajes.

Participacién en trabajos, informes, reflexiones grupales.

Respeto por las ideas y planteamientos de otros.

Responsabilidad y compromiso con su aprendizaje.

Factores que favorecen o desfavorecen el aprendizaje.

Importancia de la autoevaluacién en el proceso de aprendizaje.

E! instrumento posee validez de contenido otorgado mediante juicio de experto y ha

sido aplicado semestralmente a alumnos universitarios en los Gltimos cinco afos.

4.3. Aplicacién del protocolo evaluativo

La aplicacidén del cuestionario autoevaluativo considera las siguientes etapas:

Primera aplicacién: 52 semana del periodo académico. Se realiza una lectura y
explicacién de las preguntas. Autoadministracién del protocolo evaluativo. Tiempo de
aplicacién: 20 a 40 minutos.

Analisis y didlogo evaluativo sobre la autoevaluacién realizada

Devolucién de las autoevaluaciones a los alumnos

Segunda aplicacién: 102 semana del periodo académico

Analisis y didlogo evaluativo sobre la autoevaluacién realizada

Devolucién de las autoevaluaciones a los alumnos

Analisis permanente acerca del proceso autoevaluativo y sus efectos sobre el
aprendizaje de los alumnos y la ensefianza del profesor (112 a 163 semana del
periodo académico). ’

5. RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Para las respuestas a las preguntas abiertas se efectlla un analisis de contenido y para

la auto-calificacidn se calcula la media aritmética del curso.

En primer lugar, se presentan los resultados de las preguntas abiertas del cuestionario.
Cada respuesta general contiene aspectos especificos que permiten conocer de mejor

manera los aspectos autoevaluados, y valorados, por los estudiantes. En el caso de la
Universidad de Santiago de Chile, los resultados se presentan considerando los alumnos
de las dos carreras que participan en esta experiencia de autoevaluacion.

5.1. Aspectos de la autoevaluacion

5.1.1. Universidad de Santiago de Chile

Mayor comprensién de los contenidos del curso, de acuerdo al interés de los alumnos:

Se aprecia una mayor clarificacion conceptual, una reestructuracion conceptual a partir

de los conocimientos previos que traen los estudiantes, una mejor capacidad para

explicar con sus propias palabras los conceptos aprendidos y una mayor aplicacién de

lo aprendido a situaciones diversas.

El rol activo de los alumnos aumenta con el transcurso del curso: Se reconoce una

posicion critica a partir de la informacién recibida, la discusion, comentarios vy

preguntas, que se producen en la interaccién pedagoglca y un incremento de la
aboracién de juicios propios.

Contnbucnon parcial de ideas y /o expenencxas en la reﬂexnon realizada durante el

desarrollo del curso: se valora el planteamiento de posiciones personales, las

situaciones vividas e intercambio de opiniones. '

Valoracién tanto positiva como negativa con respecto a la disposicién cognitiva y

afectiva, para prestar atencidn a los planteamientos de los demas: apreciacion

condicionada por el interés en la asignatura, el horario de clases, los comentarios no

atingentes al contenido del curso, la profundidad de los argumentos expuestos.

Facilitadores del aprendizaje: se valora el material didactico usado en el curso, el uso
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de material tecnoldgico, la aplicacién de procesos autoevaluativos, la claridad en los
planteamientos de los demas alumnos, la claridad y solvencia en el tratamiento de los
contenidos por parte del profesor, la aplicacion de una metodologia interactiva
(reflexién permanente, didlogo, debate, etc.), la utilizacién de espacios para la opinién
de los alumnos, el ambiente grato, y el interés en los temas tratados. '

e Obstacularizadores del aprendizaje: el ruido externo a la sala de clases, el exceso de
comentarios no relacionados directamente con los contenidos del curso, el exceso de
comentarios infundados por parte de otros alumnos, el horario de la clase (provoca

- desdnimo, desinterés), el uso exagerado del retroproyector, la metodologia del
profesor, la falta de una bibliografia mas profunda, la falta de conocimientos previos,
la falta de interés en los contenidos del curso, los estados emocionales fluctuantes, la
repeticion de contenidos por inasistencia de los alumnos, la falta de compromiso vy
responsabilidad, la obligacién de asistir a clases.

e Aspectos a mejorar como alumnos: aumentar la interaccidon con los demds
compafieros, aumentar la motivacién personal, mejorar la responsabilidad en los
trabajos solicitados, mejorar el rol activo (preguntar, opinar, aportar ideas), aumentar
el interés por los contenidos del curso, profundizar lo aprendido en clases y meJorar la
asistencia y puntualidad.

5.1.2. Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn.

e Buena comprensidon de los contenidos del curso: claridad en el tratamiento de los
contenidos por parte de la profesora, relacién de los contenidos del curso con los
contenidos de asignaturas ya aprobadas, claridad del material audiovisual utilizado.

e Aumento gradual de un rol activo en la construcciéon de los aprendizajes: incremento
de la participacién en las clases tedricas, mayor contribucidon a partir de la expresion
de experiencias y promocién de un ambiente de confianza, que lleva a participar, sin
temor a hacer el ridiculo.

e Facilitadores del aprendizaje: pertinencia de los contenidos del curso, ya que estos se
relacionan con el futuro quehacer profesional, buen manejo de los contenidos por
parte de la profesora, adecuada relacidon de los contenidos tedricos con las actividades
practicas individuales y grupales, ambiente grato y relajado en la sala de clases,
posibilidad de opinar, adecuado material audiovisual, aplicacién de autoevaluaciéon y
coevaluacién y presentaciones individuales y grupales.

e Obstaculizadores del aprendizaje: insuficiente cantidad de material bibliografico, la
disparidad de conocimientos previos dada la naturaleza del curso y la formacién en la
ensenanza media, infraestructura inadecuada, escasez de horas de clases de taller y
escaso apoyo en materiales por parte de la Facultad.

e Compromisos adquiridos por los alumnos: aumentar la participacion en clases,
contribuir con nuevas ideas en relacidén a los trabajos realizados en el curso, entregar
trabajos e informes en la fecha acordada, mejorar la calidad de los materiales que se
entregan individualmente y en forma grupal, relacionar o visto en clases con otras
asignaturas y mejorar la puntualidad.

En suma, los principales resultados observados en los alumnos de ambas
universidades que realizan procesos de autoevaluacién, se relacionan con: una mayor
comprensién por parte de éstos de los contenidos del curso, a partir de sus intereses; un
incremento de la participacién a medida que se desarrolla el curso, por medio de la
contribucién de ideas y/o experiencias; diferentes facilitadores del aprendizaje, como el
material didactico usado en el curso, adecuada relacidn de los contenidos tedricos con las
actividades practicas individuales y grupales, la aplicacién de procesos autoevaluativos, la
claridad en los planteamientos de los demas alumnos, la claridad y solvencia en el
tratamiento de los contenidos por parte del profesor y de la profesora, la aplicacién de
una metodologia interactiva (reflexién permanente, didlogo, debate, etc.), el ambiente
grato en la sala de clases, etc.; como obstacularizadores del aprendizaje, el exceso de
comentarios de algunos alumnos no relacionados directamente con los contenidos del
curso, el exceso de comentarios infundados por parte de otros, escasez de horas de
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clases de taller, el horario de la clase (provoca desanimo, desinterés), la falta de
conocimientos previos, la falta de interés en los contenidos del curso, los estados
emocionales fluctuantes, entre otros.

5.2. Auto-calificacion .
5.2.1. Universidad de Santiago de Chile

Carrera. Asignatura NUmero Media aritmética Media aritmética
de alumnos | Autocalificacién del curso
: (10% de la
nota final)
Licenciatura en Metodologia 31 5.2 5.1
Educacién en de la
Historia | investigacién

y Geografia

Licenciatura en |Estrategias de 12 6.0 5.8
Educacién en aprendizaje
Filosofia

5.2.2. Universidad Catélica de la Santisima Concepcién

Carrera Asignatura NUmero Media aritmética Media aritmética
de alumnos Autocalificaciéon del curso
(10% de la
nota final)
Educacién Taller de 74 6.3 6.0
de Parvulos expresion
plastica y
manual I

Tal como se puede apreciar en la tablas anteriores, el curso de Licenciatura en
Educacién en Historia y Geografia, de la Universidad de Santiago de Chile, presenta la
media aritmética mas baja en la autocalificacién y el curso de Educacién de Parvulos, de
la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién, la media aritmética mas alta.
Ademads, se puede observar en las tres carreras una fuerte correspondencia entre las
notas de autocalificacién y las notas finales que obtiene cada curso.

Con respecto a esta Ultima situacidon, cabe precisar que la Ultima aplicacién de la

autoevaluacion se realizd durante la décima semana del curso;, tal como se puede
observar en la descripcion de la aplicacién del instrumento autoevaluativo, con el
propdsito de no contaminar este proceso de reflexién con la parte final del curso, donde
se efectuaron la mayor parte de las instancias evaluativas de caracter sumativa, es decir,
las evaluaciones que se informaron mediante calificaciones. ‘
Lo anterior es de suma importancia, ya que la aplicaciéon de procesos autoevaluativos
contemporaneos a los eventos de evaluacidbn sumativa puede verse claramente
influenciado por éstos, entendiéndose que la reflexién de los alumnos se orientard mas
por criterios pragmaticos, como la necesidad de aprobar la asignatura a como de lugar,
que por la finalidad esencial de la autoevaluacién, ser un proceso de revisidn que les
puede contribuir al mejoramiento de sus aprendizajes.
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Por lo anterior, constituye un craso error la aplicacion de autocalificacién que
promueven algunos profesores al finalizar los cursos, situacién que se ve agravada si
previamente los alumnos no realizan procesos autoevaluativos, ya que de acuerdo a los
resultados que se presentan en este trabajo y a los conocimientos construidos en el marco
de estas experiencias de autoevaluacidn estudiantil, los alumnos tienden a ser muy’
exigentes consigo mismos cuando comprenden la naturaleza y los propdsitos de estos
procesos de reflexién que los invitan a generar diversas capacidades vinculadas al
“aprender a aprender” y al “aprender a valorar”.

6. CONCLUSIONES

Los resultados de esta indagacion relaoonada con la participacién de alumnos de
pedagogla, de la Universidad de Santiago de Chile y de la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcidn, en experiencias de autoevaluacién, muestran la importancia
formativa, con vista a “aprender a valorar”, que pueden tener éstas en los procesos de
reflexién de los estudiantes, situacién que favoreceria su proceso de aprendizaje tanto en
aspectos vinculados en el &mbito cognoscitivo como afectivo, los que serian esenciales en
su formacién como futuros profesores. Estos resultados indican que la autoevaluacion,
como proceso de revisidn que se orienta al mejoramiento, favorece la participacién, el
autoconocimiento, la autovaloracién y el compromiso de los estudiantes con su educacion.

Se observa una cierta tendencia, por parte de los estudiantes de: identificar y valorar
una serie de aspectos que se relacionan con la comprensién de los contenidos
disciplinarios, en los cuales se contextualiza esta experiencia de autoevaluacion; la
importancia de los conocimientos previos para apropiarse de la nueva informacion; la
posibilidad de reestructurar los conceptos aprendidos con anterioridad a partir de la
evidencia mostrada, lo que daria cuenta del grado de flexibilidad de la persona que
aprende; lo esencial que resulta ser el interés y la motivacion personal en el aprendizaje,
situacién que contribuye a valorar la importancia de los locus de control interno del
aprendiz, entre otros aspectos.

Con respecto a algunas actitudes asociadas al estudio, como la responsabilidad, el
interés, la cooperacién con otros alumnos, entre otros, los resultados de esta experiencia
mostrarian su capacidad de generar un mayor grado de conciencia al percibir la
importancia que tendrian aquéllas en su proceso formativo.

Es posible pensar que la experiencia reflexiva que viven los alumnos en la
autoevaluacién pudiese contribuirles a tomar conciencia acerca de qué y cémo estan
aprendiendo, permitiendo con ello tener un mayor control sobre su propia formacién, lo
que podria favorecer su autorregulacién con respecto a su aprendizaje. '

Es dable también destacar los factores que pueden favorecer o limitar los aprendizajes
de los estudiantes, ya que no sélo éstos pueden tomar conciencia acerca de los aspectos

-que estan a su alcance (interés, conocimientos previos, compromiso, tiempo, etc.) para

mejorar su formacidn, sino que también el propio profesor puede -debiera- hacer uso de
esta informacién que proporciona la autoevaluacién estudiantil, con el fin de mejorar los
aspectos de su docencia que pueden estar limitando los aprendizajes de los alumnos.

Estos hacen referencia a diferentes aspectos de su practica pedagdgica como:
estrategias metodoldgicas, material didactico, material tecnoldgico, tipo de relacién que
establece con los estudiantes.

Finalmente, se espera que estas experiencias de autoevaluacién que “vivencian” los
alumnos de pedagogia les sirva de aliciente para profundizar sobre el propio conocimiento

~ de si mismos, con el objetivo de continuar, de manera autbnoma, con su futura formacién

profesional permanente, como también para promover procesos de autoevaluacidon en los
alumnos que ensefiaran en la educacién formal.
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