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Resumen A
La originaria legitimidad del fenédmeno educativo se halla tanto en la reflexion de
los significados de lo histérico, como en la busqueda de la entidad capaz de conseguir la
ansiada integracidén del ser humano, siempre proyecto, y la sociedad nunca conclusa.

Los dos pilares en que se fundamenta la Educacion Social son las bases sociopoliticas
vy las raices antropoldgicas.

La eclosidn de la Educacidn Social puede ser explicada en funcién de factores tan
diversos como el contexto social, la aparicién de nuevas politicas sociales, las formas de
cultura predominantes, la economia y el entorno pedagdgico dentro del cual se desarrolla,
a lo que habria que afiadir la instauracién del Estado del Bienestar.

La teoria critica nace asociada a la reivindicacién social. Se invoca a la formacion
y la educacién como los protagonistas de la conciencia emancipatoria; dado que sera
impdsible la sociedad justa sin conflictos, ésta buscard su transformacién en el analisis
critico. La Educacién Social se considera un instrumento de liberacién. El educador social
es un provocador, cdmplice de un malestar cognitivo en el educando: provoca el interrogante
sobre la validez de lo establecido, asi como la motivacién de la transformacion.
Comprometerse con la liberacién reflexiva es’la tarea de Educacién Social. Alli donde la
critica social se implique es donde y cuando puede empezar la liberacidn que preconizan
Habermas o Pablo Freire.

Palabras clave: Educacidn social, teoria critica, politicas sociales.
Considerations in social education.

Abstract

The original legitimacy of the educational phenomenon lies on the reflection of the
meaning of the historical thing, as well as in the search of the organization able to
obtain the desired integration of the human being, always a project, and the never
ending society.

The pillars on which Social Education is based are the sociopolitical foundations
and the anthropological roots. The appearance of Social Education can be explained upon
as diverse factors as the social context, the appearance of new social policies, the
predominant forms of culture, the economy and the pedagogical surroundings where it is
developed, and the establishment of the Welfare State.

The critical theory is born associated to a social vindication. Education and formation
are invoked as the protagonists of the emancipated conscience; since the right society
without conflicts is impossible, this one will look for its transformation in the critical
analysis. Social Education is considered as a liberation instrument. The social educator is
an initiator, an accomplice of a cognitive malaise in the learner who questions -on the validity
of the established thing, as well as the motivation of the transformation. The task of
Social Education is to commit itself with reflective liberation. Where social critic is implied
is when and where the liberation praised by Habermas or Pablo Freire can start.

Key words: social education, critical theory, social policies.
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1. INTRODUCCION

El esencialismo no ha nacido hoy. Tiene una larga raiz en la Historia de la
Filosofia, desde Platén, San Agustin, Santo Tomas, Descartes, Kant, Hobes, Pestalotzi,
a muchos de los pedagogos actuales, con la particularidad de que el intelectualismo
viene acompafiando un profundo derrotismo cognoscente. En cualquiera de sus
expresiones, idea perfecta, belleza suprema, principio claro y distinto, imperativo
natural o curriculum construido sobre la prescripciéon de la perfeccidén, diferentes
expresiones para el mismo contenido, el esencialismo se asienta en el principio de
la ciega adhesién a una verdad abstracta y permanente. No tiene razonamiento
l6gico ni significa construccién de un proyecto. En particular, el esencialismo
pedagdgico ha encarnado el debate de las formas antes que el fondo. Asi por ejemplo,
la discusién sobre el curriculum versa sobre curriculos abstractos, escolares,
extraescolares, tedricos, practicos... Toda la problematica del asunto obedece a un
planteamiento basico segin el cual existe una posicidn tedrico-idealista del término,
como si se tratase de una idea perfecta de curriculum en relacién con la cual todos
los otros curriculos son imitaciones mas o menos exactos” (C. Dreen, 1998, 22). Es
una copia de lo perfecto y metddico de las ciencias llamadas “puras” que ha impregnado
la vida de las Ciencias Sociales. En su afan de lealtad al valor supremo han olvidado la
perentoriedad de la existencia humana.

Sin embargo, la educacién, como la ciencia social, habida cuenta de que su
valor y gracia forman parte del discurrir de la sociedad, constituye un elemento
integrante de la cultura. Para comprender cualquier conjunto de practicas educativas
no sirve centrar el interés en el absoluto; el signo y el significado vienen dados por
el contexto sociocultural (C. Dreen, 1998). Por pura ldgica, para profundizar en el
estudio de la educacidén, es necesario analizar el hecho histdrico. Mas alld de los
conceptualismos rigoristas se trabaja, se cree y se vive una educacidén como practica
que conlleva y acepta una teoria explicativa fundamental, no fundamentalista®. La
originaria legitimidad del fendmeno educativo se halla tanto en la reflexién de los
significados de lo histdrico, como en la busqueda de la entidad capaz de conseguir
la ansiada integracion del ser humano, siempre proyecto, y la sociedad nunca conclusa.

~A la luz de estas consideraciones queremos encontrar la naturaleza de la
Educacion Social asociada al dato histérico. No podemos olvidar la dificultad de la
empresa por cuanto el desarrollo cognitivo del pensamiento sobre el modelo
socioeducativo apenas tiene patrones universalmente reconocidos.

En opinidn de ilustres tedricos (Quintana, Petrus, Apple, Sdez, Thompson...),
los vertidos tedricos sobre la Educacién Social carecen de consistencia, mientras que
la praxis se despliega generosamente. En esa situacién contradictoria prosperd el
intrusismo, el voluntarismo y “factismo” de la inmediatez.

Asi pues, necesitamos plantear una definicién que no sélo asimile la esencia
aristotélica, sino un posicionamiento dialéctico ante la Educacién Social interesada
en el desarrollo humano y civico. En cuanto educacién, justifica el acompafiamiento
del hombre a lo largo de la vida para auxiliar el “ser, conocer, hacer y vivir” (Delors,
J. 1996). En cuanto social, facilitara la comprensién de los hechos sociales, culturales,
econdémicos, politicos... A ella compete por igual el subdesarrollo y la utopia
sociopersonales. :

1.- Esencia y facticidad forman una asociacién comunitaria en la educacién: la férmula no es exclusiva,
sino inclusiva: “Filosofia” mas “facticidad”.
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Con otras palabras, el soporte transformador de la realidad social (economicismo,
desarrollismo, drogadiccién, violencia, ocio y tiempo libre, personas adultas y
mayores, exclusién, derechos humanos...) y la existencia menesterosa del hombre
son responsabilidad y competencia de la Educacién, es decir, lo esencial y caduco,
el ser y poder ser mas.

Exponemos a continuacién los dos pilares en que se fundamenta la Educacién
Social: las bases sociopoliticas y las raices antropoldgicas de la Educacién Social,
para concluir con la baremacién de la reflexién critica, ejercicio fundamental de la
accidén socioeducativa. '

2. LA ECLOSION DE LA EDUCACION SOCIAL

Independientemente de las matizaciones derivadas del debate entre teoria y
practica, el discurso socioeducativo concita todo tipo de esfuerzos. Pronto se ha visto
dénde se centra el interés de afrontar los temas sociales. A pesar de su reciente
configuracidn, la Pedagogia Social es el &mbito educativo que recupera mas espacio
de intervencidén, mas sentido de actualidad, al tiempo que concita una delimitacidon
difusa.

Para ser exactos, la primera expansién merecedora de tal nombre que tuvo la
Educacién Social proviene de la década de los 70. Poco a poco, de una en una han
ido apareciendo las providencias oportunas que movian voluntades y acariciaban
nuevas expectativas desde &mbitos diferentes a la Pedagogia. “La eclosién de la
Educacién Social, asegura concisamente el profesor Petrus, solo puede ser explicada
en funcidn de factores tan diversos como el contexto social, la aparicién de nuevas
politicas sociales, las formas de cultura predominantes, la economia y el entorno
pedagdgico dentro del cual se desarrolla” (1997, 10). A estos factores habria que
afiadir la instauracién del Estado del Bienestar, como resumen y excitante esperanza
de la restauracidén educativo-social. Ha sido frecuente en la Historia de la Educacién
encontrar una gran diversidad de acompafantes sociales que se suman en el mismo
interés por revitalizar el compromiso social de la educacién.

Con el riesgo que lleva toda concrecidén, examinemos, siquiera sucintamente,
la eclosién de la educacién estimulada por los cambios sociales producidos por una
nueva conciencia civica. En este sentido, la Educacién Social viene provocada
(llamada) por los siguientes factores:

10.- La practica convivencial y democratica ha suscitado una sensibilidad civica
tal que reclama constantemente politicas sociales de previsién igualitaria. Hoy
aparece con luz propia que el ideal de las dindmicas publicas se asienta primero y
principalmente sobre acciones comprometidas con la solidaridad, la libertad y la
igualdad de todos los ciudadanos. Para desgracia nuestra, la practica social se
produce con excesivo pronunciamiento hacia imperativos de signo economicista
(Garcia Minguez, J. 1998). Sin embargo, pensemos que “no solo de pan vive el hombre”
y que, tras las claves de satisfaccién de las necesidades primarias, hemos de
preocuparnos por la mejoria de la calidad de vida, que es cultura y formacién.
Aceptando con mayor o menor complacencia el intervencionismo politico, no puede
decirse que se obtengan cualificados beneficios vitales sin la presencia de la educacién;
la Educacién Social, por supuesto.

29.- En lo que se refiere a la historia presente, fundamentalismos y subculturas
van de la mano en la militancia de nuevos frentes a-sociales. Prosperan los grupos
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minoritarios en conexién con ideas extremas, politicas y religiosas o actividades
marginales en torno al marco de la ilegalidad. En el campo civico, ciertos movimientos
colectivos tienen dificultades de integracidon, lo que obliga a descargar su desajuste
social en actos de violencia e inseguridad, actividades por otro lado y para desventura
de todos, de caracter cotidiano. Es mds, la persistencia en la agresividad de las
subculturas resulta tan onerosa para la sociedad como incompatible para la
convivencia, habida cuenta de su distanciamiento y exclusién. A la Educacién Social,
con intereses de emancipacién e igualdad, cabe el interés por responder adecuadamente
respecto a la exclusidn.

39.- La aparicién del Estado del Bienestar resulta de vital importancia para el
asentamiento de la Educacién Social. El Welfare State, caracteristico de los paises
desarrollados, ha ido desplazando sus pretensiones de orden econdmico, hasta los
problemas sociales; educacidén, salud, pobreza, igualdad, trabajo...

Para entender mejor los pronunciamientos del Estado publico, el sueco Olson,
S. (1995) sefala tres principios rectores: ' '
a. el nlcleo primero del estado moderno se corresponde con el mantenimiento
del pleno empleo: asegurar que la tasa de desempleo sea la minima es el
quebradero de cabeza de los administradores publicos;
b. el segundo principio de padrinazgo estato-social prevé la instauracién de un
sistema integrador. Esta concepcién pone el énfasis en la ruptura de las
barreras existentes dentro de la colectividad ciudadana, y entre el estado vy la
sociedad, en el supuesto de que el derecho social institucionalizado funcione
en igualdad de condiciones, servicios y prestaciones para todos los ciudadanos;
c. el tercer rasgo caracteristico de las politicas benefactoras engancha con la
naturaleza de la solidaridad: avance, progreso, convivencia, desarrollo... son
las caracteristicas politico-sociolégicas de la modernidad de los estados. El
pensamiento solidario y universal del quehacer publico abriga la esperanza de
la estabilidad social, independientemente de que dentro del idealismo universalista
se perfilen estrategias especificas para grupos problematicos.

No es el momento de discutir la salud, la filosofia y las amenazas al Estado
del Bienestar. Lo cierto es que la radiografia del Estado real arroja desigualdades,
bienes mal repartidos, ciudadanos desempleados, personas desamparadas..., en
definitiva, exclusién e insolidaridad. En razén de la injusticia estamos convencidos
de que la mejor estrategia de renovacion pasa por aumentar el patrimonio cultural
de los ciudadanos. Para iniciar la reconciliacidén con la situacién de agravio nada mas
oportuno que entrar en el recinto de la,Educacién Social. En tanto que practica
emancipadora, la Educacién Social es una opcién ideoldgica de reflexidén critica y
concienciacién.

49 - No seriamos exactos ni justos al hablar de las bases en que se asienta la
Educacién Social sin mencionar las politicas sociales de la Unién Europea. El Libro
Blanco (1994) muestra una serie de medidas concretas que sirven de guia a los paises
miembros, sin paliar los argumentos tedricos, aval de la accién especifica. Para
~empezar, podriamos calificar las medidas del Libro Blanco de optimistas; no podria
faltar la cita al intelectualismo organico francés del siglo XVIII, cuando el planteamiento
neoliberal-capitalista exhibe los deseos de igualdad y justicia: “los éxitos sociales,
siempre pensé Europa, no son otra cosa que la pura consecuencia de los éxitos
econdémicos” (Garcia Minguez, 1998, 64).

Al hilo de las convicciones capitalistas, puede descubrirse una cierta sensibilidad
por el culto a lo social. El desarrollo del Libro Blanco contribuye a legitimar este
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aprecio por las cuestiones publicas. Esta dividido en tres partes: la primera ensalza
los principios que han de orientar las politicas sociales; la segunda parte se acompafia
de las medidas a tomar para hacer frente en estos momentos a los derechos de la
ciudadania europea; en la tercera parte, la Unidén ofrece lineas concretas de
actuacion, con la oferta de iniciativas de intervencidén cuyas tareas empiezan o acaban,
segln se mire, con el pleno empleo, la igualdad de oportunidades y la sociedad
activa para todos.

Parece evidente que las politicas sociales comunitarias, en cuanto principios,
objetivos y métodos de la accién de los. Estados, son la ocasién del aporte educativo.
Asi lo reconoce el citado Documento europeo en su pagina 27: “la educacién y
formacion es uno de los requisitos esenciales para la competitividad de la Unién, asi
como para la cohesidn de las sociedades”. La licencia para la conformacién del Nuevo
Estado y del hombre competente no escapa a la intervencién educativa: “ciudadano
educado, ciudadano armado” dice el refrdn. Las politicas sociales, como la
medicacidén, generan en el cuerpo comunitario una inmediata reaccién cultural. Generan
pura y sencillamente el espiritu de cohesién, base de la educacidn colectiva,
la Educacién Social.

590.- En el analisis de los condicionantes de las bases que fundamentan la
Educacidén Social encontramos una prueba mas: la crisis de la escuela y los sistemas
escolares. El estudio de Ph. Coombs (1985) terminaba con la tesis desesperante de
la “crisis mundial de la educacién”; unos afios antes, 1974, Illich se habia preguntado
“para qué sirve la escuela”, administrandose a si mismo la escandalosa respuesta de
la “desescolarizacién”. Se ha perdido la confianza en la educacién y en las instituciones
educativas (Illich, I. 1974).

La razén del abandono de la credibilidad educativa hay que buscarla en las
exigencias del cuerpo social: ha cambiado la idea de educacién. Concebida como
crecimiento personal y desarrollo social, la institucién docente se ve incapaz de ofrecer
una continuidad a lo largo de la vida en el proceso educativo (Ortega, J. 1997). Desde
la perspectiva temporal, la educacién atraviesa toda la vida humana, teoria que
denuncia la limitacidon de la educacién a un periodo de la existencia y, en consecuencia,
al monopolio escolar. Afortunadamente, la dedicacién a la formacién dejé de ser
patrimonio exclusivo de la escuela, hasta el punto de ser considerada como empresa
del guehacer humano. La prueba mas evidente estd en los jévenes que salen de la
escuela: no pueden exhibirse como figuras profesionales, “productos acabados”. Mas
bien son promesas con un potencial de desarrollo que precisan de nuevos repasos
formativos y profesionalizadores.

Al hablar de educacién hoy se abre la esperanza a la educacién de adultos, la
educacién de mayores, la cualificacién de la mano de obra, la promocién del
desempleado, el desarrollo del mercado de trabajo... Parafraseando a Vygotsky, la
realidad no es lo que es, sino lo que puede ser. No toda la formacidén viene de la
escuela: la sociedad del cambio exige que la educacién no abandone la existencia
humana. Ese es su papel actual, ofrecer oportunidades a los ciudadanos a lo largo
de la vida. El retorno de la educacidn permanente no tiene edad ni tiempo prefijado;

socialmente, cada vez es menos exclusiva y mas general.

3. CREDIBILIDAD DE LA EDU‘CACI()N SOCIAL
Sin negar la importancia de las anteriores justificaciones referidas a la eclosién
de la Educacién Social, vamos a reflexionar sobre argumentos generalmente

aceptados. La concepcién antropoldgica del hombre es un fiién para el asentamiento
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educativo-social. Con la complicidad de la Filosofia y la Antropologia, vamos a
descubrir tres razones que avalan la credibilidad social de la educacién.

1.- El hombre en cuanto constructo por hacer: a partir del existencialismo
(Heidegger, Jarspers, Abbagnano, Ortega...) adquiere cuerpo la idea antropoldgica -
del ser incompleto. La fenomenologia estéd preocupada por la dindmica de los posibles
en el ser humano. La empresa del racional nunca se acaba, siempre existe la creencia
del posible. Asi como el animal deviene en ser acabado, el hombre nunca se libera
de la tarea de construirse. Castigo o premio, depende de cdmo se mire, el proyecto
humano necesita sobreponerse a si mismo de forma ininterrumpida: si bien es cierto
que disfrutamos de la posibilidad de nuevas experiencias, no es menos real que
estamos’' sometidos a la condicién de “ser con” o “ser en si cuanto ser con el otro”.
La felicidad o bien supremo platénicos no estan al alcance de la mano de cualquiera.

El hombre necesita de cosas materiales para sobrevivir y acude a quien le
puede subvenir a sus necesidades bioldgicas. También precisa de premios espirituales
importados desde la religién, la psique o el conocimiento. En todo caso la verdad es
la misma: siempre estd urgido por la necesidad vitalmente unida a su naturaleza.
De ahi que lo que reciba del otro sea especialmente valido en la medida que satisfaga
la expresidon de unas carencias compartidas.

Todos estamos existencialmente abocados a dar y recibir. Todos somos
intimamente necesitados de anudar lazos y favorecer ayudas. El ideal del hombre
no es la persona solitaria, sino el ser de los intercambios y de responsabilidades
sociales. Al hombre moderno no le cae por sorpresa la urgencia de la puesta al dia
en sus saberes o en su profesién; lo que hemos descubierto es el imperativo
existencial del hacerse diariamente, o sea, el compromiso con la educacién. Una forma
de superar el desamparo vital es el dar y recibir a través de la educacién, una
educacién comprometida con lo social y personal.

2.- La Declaracidn de los Derechos Humanos: si bien es cierto que los ideales
humanitarios tienen su historia reivindicativa, sobre todo entre los ilustrados del
siglo XVIII (Diderot, Rousseau, Montesquieu...) fue el siglo XX quien aprobd en 1948
la conocida Declaracién de los Derechos Humanos: derecho a la vida, a una patria,
una familia, a la raza, el sexo, educacidn, salud, etc.). Su anclaje en la sociedad no
tiene sentido legal, pero nace del reconocimiento de las necesidades antropo-bioldgicas
de la especie humana. Con cierto sentido de realismo diriase que la Declaracion de
los Derechos es un criterio que legitima al animal racional y marca los limites entre
la dignidad humana y la minusvaloracién del ciudadano.

La solicita actitud de respeto a los Derechos, se ha convertido en referente de
los politicos sociales, en especial, para los paises democratizados. Cuando la sociedad
y los gobiernos no defrauden en el apoyo a la instauracién total con sus acciones
institucionales y los individuos defendamos con audacia su implantacién, entonces
la ciudadania podria quedar satisfecha. Pero falta mucho camino por recorrer hasta
llegar a la posicién de igualdad vy justicia, frontera de los nuevos mandamientos. Los
viejos priviiegios y ios hondos instintos de agresidén sin piedad ni respeto conducen
a las guerras y las diferencias odiosas. Por encima de cualquier ideologia, religién y
‘politica, los Derechos Humanos representan el nuevo cdédigo ético mundial. Fruto de
ese consenso resulta ser la conciencia social en un gran sector de la poblacién que
reclama o se preocupa por la satisfaccién de sus patentes naturales en tanto que
miembros de un Estado de Derecho.
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Las regalias estadn siendo tomadas como guia orientativa desde donde se
disefian las constituciones nacionales y los alegatos a favor de su incondicional
cumplimiento. Sobre esta inspiracién, interpretamos, puede aparecer la Educacion
Social favoreciendo y promocionando una sociedad compensada y ajustada. Con la
educacion en la escuela se presta un servicio a la compensacién socio-cultural. Es la
primera funcién de la institucién escolar. No obstante, los conflictos sociales (marginacion,
inmigracién, desigualdad), las diferencias (pobreza, explotacién, represién,
analfabetismo...) exigen el reconocimiento de una educacién fuera del sistema
escolar institucionalizado. Como derecho a lo largo de la vida la educacién extraescolar,
lo social “es hoy un decisivo factor para que los derechos humanos y la igualdad de
oportun?idades dejen de ser meros planteamientos tedricos y devengan en realidad”.

3.- Teoria de los intereses cognitivos. Los argumentos precedentes a favor de la
Educacién Social como estrategia de implementacidén y derechos humanos, adquiere
un nuevo nivel de confirmacién con la reflexién que Habermas (1982,1987-1989)
lleva a cabo sobre lo que denomina “teoria de los intereses cognitivos”. El profesor
aleman, absteniéndose del borrén y cuenta nueva de la epistemologia clasica, es capaz
de “desenterrar” las raices vitales del conocimiento con una nueva visién.

Basada en el analisis de la realidad, su idea capital se sustenta sobre “la base
de la especie humana”. Las formas de conocimiento estan ligadas a los “imperativos
socioculturales de la vida”, en tanto en cuanto “la reproduccién humana” recibe
legitimacién gracias a la “reproduccién material de la vida”.

Coherente con su planteamiento, Habermas defiende tres motivaciones
antropoldgicas basicas en la configuraciéon del conocimiento:

e motivacidn técnica, basada en el interés por el control y prediccién de las
leyes naturales. Esta orientacion ha encontrado muy buen cobijo en el enfoque
empirico-analitico de las ciencias empiricas, también conocido como “obsesién
positivista”;

e el segundo fendmeno existencial del conocimiento se basa en la motivacion
practica. El interés del hombre va mas alld del control y dominio del medio:
se complace en la administracién del goce y disfrute de la vida. De ahi la puesta
en marcha de la educacién que ayuda a comprenderse a si mismo y al entorno;
e el tercer y Ultimo interés se apoya en la motivacién emancipadora.
El extrafiamiento y la coaccién, espontanea o sofisticada encuentra apoyo en
la reflexién critica. A la legitimidad emotiva hemos de convocar la independencia

y autonomia reales, mediante el andlisis y clarificacién de los condicionantes
culturales. '

En este sentido, las Ciencias de la Educacién juegan un papel diverso segin
sea la motivacidn que se utilice como propuesta y desarrollo. Puede conformar una
plataforma de autoconciencia consigo misma y con la sociedad o un érgano de
legitimacién de la alienacién. La educacidén explica y hace emerger el entendimiento
emancipatorio que da lugar a decisiones informadas y distintos tipos de saber.
Estamos hablando de cualquier estilo educativo, en especial de la educacién social.

4. EDUCACION SOCIAL CRITICA

Para ser medianamente exacto, la primera opcién que ha de tomarse para
fundamentar la intervencidn socioeducativa es determinar las vias de acceso. Con el
uso diligente de la razdén, el educador puede situarse en el ambito del interés técnico
y positivista, en el horizonte del interés practico, unido a la intersubjetividad de los
valores, normas, sentimientos o en la perspectiva del interés emancipatorio. Nuestra
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conduccion de la educacién social abre el camino de la ldgica humana y la conciencia
critica. Antes de ilustrar la posicién determinante de la emancipacién, hagamos un
repaso de las adhesiones a la Educacién Social en opinidn del profesor Garcia Garrido
(1971, 89-91). Segln este autor, la Educacién Social ha permitido interpretarse
acentuando el valor del adjetivo: en este sentido, lo social se entendié como:

el espacio donde libra la batalla educativa,

la adhesién y aprendizaje de los valores de una cultura y sociedad,

los aprendizajes sociales o influencias del grupo sobre el individuo,

el uso y exaltacién de la vida social al servicio de la vida publica y/o politica.

A su vez, el perspicaz José M@ Quintana (1984) destaca la divisién entre metas
privadas 'y bienes publicos utilizables en la educacién social:

e a nivel individual sus referentes conducen a la formacidén social del individuo y

la emulacién de los valores politico-sociales de las personas,

e a nivel publico la Educacién Social adquiere cualquiera de estas expresiones:

accion educadora de la sociedad, servicio asistencial, educacién compensatoria

con grupos marginales, trabajo social...

De esta variedad de consignas educativo-sociales, surge la dispersidén y la duda
respecto a la entidad de la Educacién Social. En todo caso, el poder real, el valor
cualitativo de cualquier sistema educativo se reconduce por el rescate de la conciencia
critica. Principio valido y general, es mas representativo en el modelo de Educacién Social.

La teoria critica en sus inicios (Horkheimer, Adorno, Marcuse, Bourdieu y
Passeron, entre otros) nace asociada a la reivindicaciéon social, donde habria que
empezar por dar el protagonismo al proletariado. La transicion de la sociedad
capitalista al socialismo se consolida, llegado el caso, en la esperanza revolucionaria.

Posteriormente, décadas de los 60-70, la teoria critica protagoniza “la ayuda
al sujeto para que sea capaz de modelar conscientemente... la sociedad socialista
organizada segun principios racionales”. (Horkheimer, 1972, 91). La espera frustrante
del sociocriticismo debilita las posiciones iniciales de la teoria dando por resultado
una evolucién hacia la moderacién. El sentido revanchista de la critica vuelca su accién
sobre el conocimiento: la imaginacidn y la voluntad son el objeto de los tedricos criticos.
La ciencia, instrumento de manipulacién, recibe la ofensiva de la construccién del
pensamiento critico. “La clase revolucionaria ha derivado en conciencia justa” (Jay,
1973).

En tiempos mas préximos la teoria critica entra en contacto con las ideas
emancipatorias. La educacién concebida como el mas puro albedrio o la mas hermosa
armonia no existe en ninguna escuela. A pesar de sus medios materiales y humanos,
la escuela y la sociedad huelen a explotacién y fundamentalismos, represién y
dominio. La sustantividad de la emancipacidén critica acaricia ahora la idea de la
autodeterminacién y los destinos capaces de conocer y hacer respetar los intereses
propios y los de la colectividad. Por ello, no es extrafio que se invoque la formacién
y educacién como los protagonistas de la conciencia emancipatoria, dado que serd
imposibie ia sociedad justa sin conﬂlctos ésta buscara su transformacién en el
anaIISIS critico.

Entienden los tedricos criticos que a la educacién emancipadora se le asigna
la capacidad de romper con el poder dominante a través de procesos de exploraciéon
y reflexién. “Ella puede desvelar los artificios miticos e iluminar la inteligibilidad
histdrica de su tiempo clarificando las fuerzas, los elementos que favorecen el dominio
sutil o explicito del hombre por el hombre” (Dreen, C. 1998, 26). Atrincherado en la
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cultura tecnoldgica, se convierte en amo y sefior de la naturaleza; imbuido de la razén
practica instrumentaliza la razén y siempre se niega a si mismo en tanto que ser
racional. Por ello no es extrafio que Dreen constate la desaparicidon del ser auténomo
reemplazado por el hombre pasivo, consumidor, sin opiniones, dispuesto a adaptarse
a la opinién ajena si le favorece.

Es posible una nueva educacidén critica, porque la razén tiene interés por la
emancipacién. Fue una meta en el proceso de construccién de la especie humana.
Y aunque se entretuvo demasiado tiempo en el tecnicismo y la interaccién, formas
insuficientes de vida, hoy recuperamos el proceso educaa comprensién reflexiva de
la vida y al control de si mismo. Solo hay una féormula de conectar con la motivacion
emancipadora: la conciencia critica vivida, empujada, gozada, sufrida, compartida:
el ideal se sitla en una educacién socio-critica capaz de enganchar con la idea de
un saber sobre el hombre convertido en ciencia critica. En este empefio se situa el
nuevo rumbo educativo: en construir una ciencia de autoafirmaciéon de la especie.

Preocuparse por lo comunitario puede levantar la sospechosa tensiéon de la
guerra a lo individual; no obstante, su interrelaciéon es una idea crucial para la empresa
de la Educacién Social que el formador tiene “in mente” como preocupacién de
rango basico. Esta consciencia del educador le lleva a bucear en la sumisién y la
dependencia que se ocultan tras los fendmenos sociales, aparentemente inofensivos,
no sin antes aplicarse a un diligente examen y una actitud de didlogo.

Si queremos que la Educacién Social sea instrumento de liberacién, precisamos el
manejo de la intencién critica mediante la denuncia de todo aquello que aparezca
como fijo y definitivo. La realidad que vivimos y experimentamos es sélo una de las
muchas posibles, por lo que el convencimiento de la pluralidad de valores puede servir
para abrir nuevos caminos de interpretacidon. Hay y seguird habiendo multiples
formas de escuchar la voz de los seres naturales que emiten sus mensajes. El
educador social que trabaja bajo el imperativo antropoldgico de la reflexién
emancipadora dirige su atencién hacia lo oculto, hacia lo que estd mas alla de lo
comun y ordinario. La Educacién Social, ayudada de las ciencias humanas como la
Psicologia, Sociologia, Etnografia, Biologia... ofrece ayudas para alcanzar otras
opciones y perspectivas desde un mundo intersubjetivo a una cociencia personal
como recuerda Vigostky (1973).

En el supuesto de una educacién viva no escolastica, dindmica, no pasiva,
civica y personal existe la posibilidad de visiones que nos transportan mas lejos de
lo real y de lo comun. El conocimiento reflexivo, propiciador de un orden diferente,
es lo que permite muy a menudo identificar la injusticia y la intolerancia. Quienes
descubren otros significados, usan su imaginacién y saben salir de lo comun y de lo
corriente o romper la dependencia de la que habla Hebermas... Si lo hacen asi, éno
podria incluso ir mas lejos de la reflexidon propia, la autonomia encerrada en si misma,
y entablar conexiones con otros, llegar a una racionalidad comun y hasta una accién?

En este tono, con el uso de la razdén reflexiva y la emancipacién se nos
ofrecen un sin fin de opciones. Para ello la educacién toma la iniciativa en los
centros de aprendizaje social denunciando la sumisién y/o la irreflexién. Nos
atrevemos a decir, como resumen, que el educador social es 'un provocador,
cémplice de un malestar cognitivo en el educando: provoca el interrogante sobre
la validez de lo establecido, asi como la motivacién de la transformacién.
Comprometerse con la liberacién reflexiva es la tarea de Educacién Social. Alli
donde la critica social, tal como la entendemos, se implique es donde y cuando
puede empezar la liberacién que preconizan Habermas o Pablo Freire.
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