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CURRICULUM OCULTO: LOS MENSAJES NO VISIBLES DEL
CONOCIMIENTO EDUCATIVO!

Francisco Cisterna Cabrera®
Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion, Chile.

Resumen

En este articulo se exponen las diferentes connotaciones que el concepto de «curriculum oculto»

‘adquiere de acuerdo con los diversos enfoques del curriculum y la educacién, tanto en relacion
con su definicion, como en relacidon con sus funciones al interior de un sistema educativo. Se
revisan dichas significaciones de acuerdo con una categorizacién macro: teorias clésicas y teoria
critica de la educacion. Se establecen las diferencias fundamentales de acuerdo con cada ver-
tiente de pensamiento y se presentan las formas de expresion de este curriculum oculto en la
realidad de la dinamica educacional.

Palabras claves: enfoques curriculares, curriculum oculto, sistema escolar, ideologia, seleccion
de cultura, socializacion escolar.

The hidden curriculum: the non-visible messages of educational knowledge

Abstract

This article examines the different connotations received by the concept of “hidden curriculum”
according to the diverse curriculum and educational approaches. It reviews both the definition and
functions of the hidden curriculum in the educational system. These connotations are examined
according to a macro categorization: classic theories and critical theory of education. This work
also establishes the fundamental differences according to each line of thought and presents the
ways of expression of this hidden curriculum in the educational reality.

Key words: curricular approaches, hidden curriculum, eduoahonal system, ideology, culture
selection, educational socializing.

1. INTRODUCCION

* El término “curriculum oculto” se oficializa en el discurso educativo en la década de 1960, a
partir de los trabajos empiricos desarrollados por el pedagogo estadounidense Philip W. Jackson,
quien, al analizar los resultados de sus investigaciones etnogréaficas en centros estudiantiles,

' Este articulo forma parte del trabajo de invéstigacion desarrollado por el autor en su tesis Doctoral «Curriculum oculto
e ldeologia en la ensefianza de la Historia. La vision de la conquista y la formacién nacional en Chile”. Universidad de
Valladolid, Valladolid, Espafia, 1999.

* El autor es Doctor en Filosofia y Letras por la Universidad de Valladolid, Espafia (1999), Magister en Curriculum
Educacional por la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién de Santiago de Chile (1995) y Profesor de
Historia y Geograffa por la Universidad de Concepcion, Chile (1983). Actualmente se desempefia como docente del
Programa de Magister en Educacion de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién
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pone al descubierto para la teoria educativa y curricular, un conjunto de fenémenos educativos
que tienen como caracteristica especial el ser implicito y desarrollarse simultaneamente con Jos
procesos abiertos de escolarizacion.

Este conjunto de fenémenos es lo que Jackson denominara con el nombre de “curriculum oculto”,
el que se revela como un importante hecho del sistema escolar, desarrollado paralela y simulta-
neamente al curriculum oficial o abierto. Su importancia esencial reside en su interpelacion a lo
mas profundo de la vida en la escuela, que representa de este modo, una de las claves para el
verdadero entendimiento de los hechos que alli ocurren, al involucrar aspectos que se relacionan
con la seleccion de los contenidos de ensefianza, el aprendizaje de los/as estudiantes, la asimi-
lacion de las normas que rigen una comunidad escolar, las acciones de los maestros y la
internalizacion de la cultura de la sociedad en que se enmarca el centro escolar.?

El trabajo de Jackson esta centrado fundamentalmente en el estudio del curriculum como factor
basico de la socializacion que los centros escolares llevan a cabo en el proceso de transmision
del conocimiento escolar. Por ello, todo su anlisis se articula, entre otros aspectos, en los si-
guientes propdsitos: describir estos procesos, determinar su profundidad para cada escolar y
para el conjunto de la comunidad estudiantil, establecer las relaciones de poder y jerarquia que
surgen y se expresan en el contexto tanto del aula como del patio-de la escuela, sefialar los
diferentes tipos de relaciones que se establecen con los maestros, tanto a nivel formal como
informal, e indicar la pautas y caminos de adaptacion del escolar a la vida social.?

Este fendmeno del curriculum oculto se ha visto posteriormente enriquecido por las mlltiples
investigaciones empiricas que en diversos lugares del mundo se han realizado sobre este objeto
de estudio, y por las correspondientes reflexiones tedricas que han acompafiado, y muchas ve-
ces anticipado dichas investigaciones.

En esta linea tenemos los trabajos del autor brasilefio Tomaz Tadeu Da Silva, quien reconoce
que-en el estudio del curriculum oculto como fenémeno educativo, se distinguen claramente dos
posiciones fundamentales. Las primeras, provenientes de los curriculistas que, ubicados en una
posicion que él considera “funcionalista”, ven el aspecto instrumental que el curriculum oculto
puede desempefiar en el sistema global que contextualiza cada sistema escolar, principalmente
en cuanto a su potencial rol como adaptador del sujeto a la vida institucional del centro escolar, y
con ello, la socializacion de los individuos, ubica en esta corriente, entre otros, a todos aquellos
pedagogos ligados a la corriente de Ia tecnologia educativa. Las segundas, aquellas pertene-
cientes a una linea radicalmente distinta a la anterior, informadas mas bien por una opcién
develamiento del curriculum oculto como un posible mecanismo efectivo que posee un determi-

# Jackson, P. W. (1994). "La vida en las aulas”. Morata, Madrid. pp. 73 y77.

$En el decir de un autor contemporaneo, “La caracteristica principal del curriculum oculto que surge del tratamiento de
Jackson es que éste es la suma total de las expectativas, valores y normas institucionales oficiosas dirigidas a los
administradores educativos, ¥ quiza a los maestros y, en menor medida, a los padres y que, inicialmente, son totalmen-
te desconocidas por parte de los estudiantes. El curriculum oculto contrasta con el curriculum oficial en la medida en
que el ptimero es oculto porque no es publico. También puede quedar oculto si pasa desapercibido por quienes dirigen
el proceso de escolarizacion”. Portelli, J, P. (1998). "Desenmascarar el curriculum oculto” en Revista de Estudios de|
Curriculum. Vol 1, N° 1,, enero, Pomares, Barcelona. pp. 124-145, Pagina citada: 127,

*Da Silva, T. T. (1995). “Escuela, conocimiento y curriculum, Ensayos criticos”. Mifio y Dévila Editores, Buenos Aires.
pp. 147 y siguientes. '
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nado sistema socio-cultural para reproducir el sistema de valores imperantes.* Similar posicion
tedrica encontramos en Jurjo Torres, uno de los autores contemporaneos que se ha convertido
en una obligada fuente de referencia en el estudio de estos sistemas de mensajes implicitos.’

En este trabajo procederemos a analizar el fenémeno del curriculum oculto desde dos grandes
vertientes de |a teoria educativa: la primera, que identificaremos como “teorfa clésica del curriculum
y la educacion”, y la segunda, que reconoceremos como las “teorfa critica del curriculum vy la
sociedad”.

Para efectos de la exposicion, en primer lugar, expondremos ordenadamente cada una de las
sub-vertientes de las teorfas clésicas, haremos una breve caracterizacion de cada una de ellas y
explicaremos qué connotacion le otorgan a este fenémeno del curriculum oculto. En segundo

- lugar, desarrollaremos algunos elementos fundamentales de las teorias criticas, sobre todo en la

perspectiva de identificar las relaciones que desde ellas se establecen entre escuela y sociedad,
y entre curriculum oculto e ideologia.

2. EL CURRICULUM OCULTO EN LOS ENFOQUES CLASICOS DE LA EDUCACION Y
EL CURRICULUM ‘

Para analizar estas vertientes tedrico-précticas, recurriremos a la obra que, en nuestra opinion,

mejor y mas claramente sistematiza el tema: es aquélla publicada, en la década de 1970 por los

estadounidenses Elliot Eisner y Elizabeth Vallance, con el titulo de “Conflicting conceptions of

curriculum”.®

En esta obra, Eisnery Vallance sistematizan las diferentes corrientes y tendencias imperantes en
la teoria curricular moderna e identifican cinco grandes enfoques educativos y curriculares: el
Racionalismo Acadéemico, la Tecnologia Educativa, el Enfoque Cognitivo, la Educacién
Personalizada y el Reconstruccionismo Social. En opinion de estos autores, la pedagogia moder-
na, tanto a nivel tedrico como practico, ha pasado, de una u otra forma, por el filtro de estas cinco
grandes miradas.

A continuacion caracterizamos brevemente cada uno de estos enfoques y analizamos la idea y
connotacidn que en ellos tiene el fendmeno del curriculum oculto.

2.1 El curriculum oculto en el Racionalismo Académico

Este enfoque curricular también ha sido llamado «Curriculum Esencialista» o «Curriculum cen-
frado en las disciplinas de estudio».’

Para Eisner y Vallance finalmente, las caracteristicas que mas identifican este enfoque se cen-
tran en las siguientes: en primer lugar, se ve como la mas tradicional de las cinco orientaciones;
el proposito declarado que se autoatribuye es el de preparar y facilitar a los jévenes la adquisicion
de los instrumentos para participar de la cultura occidental, y con ello proveerse de las grandes
ideas y objetos que el hombre ha creado. Esto implica que la funcién central de la escuela esta

5Véase al respecto: Torres, J. (1991). "El Curriculum Oculto”, Morata, Madrid.

8 Eisner, E. y Vallance, E. (1974). “Five conceptions of curriculum: Their roots and implications for curriculum planning”
en Eisner, E, y Vallance, E. Conilicting conceplions of curriculum. McCutchan Publishing Company, Berkeley. pp. 1 -
18. ' ‘

"Magendzo, A. (1986). “Curriculum y Cultura en América Latina” en Publicaciones del Programa Interdisciplinario de
Investigaciones en Educacién (PIIE) y la Academia_de Humanismo Cristiana. Santiago de Chile. pp. 29- 30,
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centrada en la transmision de la cultura en su sentido mas puro, es decir, en la herencia que los
hombres y civilizaciones mas brillantes han legado a la historia universal, fundamentalmente a
partir de las antiguas civilizaciones, entre ellas, la griega, considerada como la mas importante.
La fortaleza de este enfoque curricular es la relevancia de las disciplinas, por lo que su sello es la
preeminencia en la orientacion hacia la estructura del conocimiento. Entre sus principales repre-
sentantes modernos destacan J. Schwab y R. Bridgham, que son los que han refortalecido la
vision tradicional del Racionalismo Académico y quienes ha examinado la logica v la estructura
basica que divide a las disciplinas

En el desarrollo historico de este enfoque curricular el antecedente mas importante y directo es el
pedagogo aleman Juan Francisco Herbart? (1776-1841), profesor de filosofia de la Universidad
de Konigsberg. Para Herbart, la razon y el conocimiento de las grandes herencias de la cultura
universal es lo que permite al hombre desarrollarse integralmente, tanto en su sentido intelectual,
como moral, para lo cual es necesaria la razén disciplinada en el método cientifico y la integra-
cion de los conocimientos en diferentes disciplinas, lo que se produce en forma espontaneaen la
mente de todos los hombres, puesto que el hilo conductor del proceso es la suprema razén
humana. En la concepcion herbatiana del hombre, éste es concebido como un ser racional, cuya
funcion basica es el conocimiento, que es la funcion légica del mundo y que se adquiere mediante
la experiencia guiada en base a los sentidos. ’

En el curriculum nacido a partir de Herbart, la funcién legitima de la escuela es la transmisién de
la cultura universal. Lo que prioritariamente importa son los qué, es decir, los contenidos
culturalmente sistematizados, los conocimientos organizados en tomo a las disciplinas definidas
en el plan de estudios que en la operacionalizacidn curricular toman el nombre de «ramos» o
«asignaturas». De esta forma queda claro que este tipo de enfoque curricular tiene como propo-
sito central entrenar al estudiante en el uso de las ideas y procesos mas beneficiosos para estu-
diar los problemas de la cultura occidental, capacitandolo asi para que, cuando sea posible,
pueda agregar a ella sus propios logros, obtenidos a través del esfuerzo personal. Los estudian-
tes deben aprender a cultivar su razon y a controlar sus impulsos.

En el Racionalismo Académico, en sintesis, lo que interesa es la optimizacién del curriculum
como instrumento para el desarrollo de la mayor cantidad de contenidos que, a través de los
planes y programas de estudio, han sido dignos de ser seleccionados como los més importantes
en la labor de formar a las jovenes generaciones. ‘

En esta perspectiva academicista, no se reconoce la existencia de curriculum oculto, porque se
piensa que solo se entrega a los/as alumnos/as ciencia objetiva, y asi mismo, se plantea que la
institucidn escolar tiene ya asighado su rol como retransmisora de aquello que ha sido considera-
- dodigno de ensefiar a las jovenes generaciones y la inquietud por los aspectos subyacentes que
se transmiten en el discurso escolar oficial no reviste trascendencia, porque no hay espacios para
su cuestionamiento ideologico.

Los conocimientos estan dados y asf han sido seleccionados por los expertos, y quien no los
desarrolle de esa forma, corre el riesgo de quedar fuera del sistema.®

® Herbart, J. F. (1946). “Textos Pedagégicos. Antologla”. Losada, Buenos Aires.
*Ibid. pp. 29 y 30.
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2.2 El curriculum oculto en la Tecnologia de la Educacion

En la distincion que hacen Eisner y Vallance, este enfoque puede distinguirse esencialmente a
partir de los siguientes elementos caracterizadores: es una vision curricular centrada en proce-
s0s, que conciernen mas al cémo que al qué de la educacion; esta orientada centralmente al
hallazgo de los medios mas convenientes para alcanzar fines predefinidos, ya sea por el curriculum
oficial nacional, o por el centro escolar. EI curriculum como tecnologfa difiere del cognitivo en
relacion con el foco de atencion, en el sentido de que en el cognitivo todo conocimiento es ya
aprendizaje, pero en la tecnologia el conocimiento es comunicado y el aprendizaje es facilitado.

Se desarrolla asi, una tecnologia por medio de la instruccion, donde el foco esta menos en
el aprendizaje y mas en la relacién que hay entre el material practico para superar el problema
de la eficiencia, organizacion y presentacién de los medios educativos. Existe una
pretension de reclamar un sistema libre de valores subjetivistas que, en el fondo, significa
la aspiracion a un enfoque que presenta como objetivo y neutro valéricamente. EJ lenguaje
del curriculum tecnolégico estd enmarcado en la busqueda de la eficiencia en pos de
alcanzar un determinado producto (sistema proceso-producto), dentro de su vocabulario
habitual es comiin encontrar términos como input, output, entradas de conducta, modelos
cibernéticos, mecanismos biofeedback, estimulo y reforzamiento y sistema de “produccién
de aprendizajes. El curriculum es visto como un proceso tecnoldgico, como un medio de
produccion que busca fines, un modelo educacional industrial.” .

Dentro del desarrollo de la teorfa curricular moderna hay consenso en reconocer que los orige-
nes formales del enfoque tecnoldgico, también denominado “tecnologia educativa’, se encuen-
fran en la obra de Ralp W. Tyler “Principios bésicos del curriculum y del aprendizaje”.

En Tyler encontramos los términos precisos hacia los cuales deben orientarse el curriculum yla
educacion en general Tyler, desde un principio, determina claramente cuales han de ser los ele-
mentos guiadores de la planificacion curricular y cudles han de ser las cuestiones guiadoras que
el desarrollo de esa planificacion ha de cumplir.” Se reconoce que es un modelo educativo
orientado a los medios y no a los fines de la ensefianza, importa el cémo, mas que el que ense-
fiar. : ' ' ‘
Desde el modelo tyleriano han surgido las nociones fundamentales de aquellos estilos didacticos
y curriculares que, agrupados como “tecnologia educativa’, se han expresado en modelos como
la “ensefianza programada’, los “disefios instruccionales” y las nociones de “sistemas planifica-
dos de ensefianza”. También dentro de este enfoque curricular se plantea y adquiere universali-
dad la conocida “Taxonomia de los objetivos de aprendizaje” de Benjamin Bloom. :

Otra importante representante del curriculum tecnoldgico es la argentina Hilda Taba, quien llega
a desarrollar el modelo tyleriano a través de pasos muy concretos para la planificacion y desarro-
llo curricular, proceso que denomina “orden de la elaboracién curricular’. Para Taba esto supone
partir de que ese orden no sélo es posible, sino ademas deseable, pues contribuye a hacer mas
cientifico y riguroso el trabajo del profesor y delimita claramente cuéles son los propositos de la
acion educativa y los modos de medir si se han logrado o no dichos propdésitos,'?

" Eisner, E. y Vallance, E. (1974) .“Five conceptions of ... “Op.cit. pp. 7 y 8.

" Tyler, R. W (1984). "Principios basicos del curriculum v del aprendizaje” en Leyton, M. Planeamiento Equcacional,
Editorial Universitaria, Santiago de Chile. p. 67.

2 Taba, H. (1980). “Elaboracién del curriculo”. Troquel, Buenos Aires. p. 26,
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A partir del descubrimiento y explicitacion del fenémeno del curriculum oculto, el sistema educa-
cional adquiere conciencia sobre el conjunito de operaciones simbdlicas que ocurren en las es-
cuelas de modo simultaneo al proceso formal y explicito de la ensefianza. Desde un punto de
vista del enfoque de curriculum como “tecnologia educativa” lo que desde entonces se trata de
hacer se enmarca en dos propdsitos esenciales: utilizar esta via como otro recurso para el logro
de los objetivos propuestos en la planificacion de la ensefianza por la institucién escolar, y servir-
se de este medio para socializar al alumno en todos aquellos valores que se consideran desea-
bles de aprender e incorporar y que forman parte del proyecto educativo y curricular del centro.
En este sentido, el curriculum oculto como fendmeno es utilizado instrumentalmente.

Constatamos que no hay un interés por desvelar los aspectos ideoldgicos que la transmision de
mensajes implicitos puede portar, ya que la educacién es vista como algo neutral, apolitico. Los
- centros escolares aparecen como instituciones ajenas no inmersas en situaciones de conflicto
ideologico. La mision de los educadores esta centrada sélo en buscar las mejores estrategias
para alcanzar con eficacia y eficiencia los objetivos determinados por el sistema, ya sea el macro-
sistema o el micro-sistema a través de su proyecto de centro. En este sentido el rol del profesor
se reduce a una labor de corte mas bien técnico que profesional.

2.3  El curriculum oculto en el Enfoque Cognitivo

El desarrollo de este enfoque curricular esta fuertemente relacionado con un hecho fundamental
dentro de la pedagogia: la creciente importancia que va adquiriendo la idea de poner a los/as
estudiantes como centro del quehacer escolar, y consecuentemente con ella, la relevancia del
concepto de experiencia de aprendizaje, sobre el de la mera instruccion.

Eisner y Vallance sistematizan estas caracteristicas en los siguientes elementos: se refiere al
refinamiento de los procesos intelectuales, que apuntan al desarrollo de una especie de tecnolo-
gia de la mente, lo que llega de esta forma a constituirse en el problema central del curriculum; el
desarrollo de los procesos intelectuales y el desarrollo de los procesos cognitivos pueden ser
aplicados al aprendizaje de cualquier cosa. Estos procesos pueden ser orientados en dos senti-
dos: la identificacién los objetivos de la escuela como proveedora del repertorio esencial de con-
tenidos independientes de procesos cognitivos aplicados a una variedad de situaciones, y la
interaccion entre el aprendizaje y el conocimiento escolar.

En este sentido, la educacion se refiere a la dinamica del aprendizaje y como tal implica una concep-
tualizacion de la escuela de tipo necesariamente abierto y dirigida en la orientacion del crecimiento;
no es la cantidad de contenido especifico lo que determina o no el desarrollo de los procesos cognitivos,
los que tampoco dependen de los objetivos determinados, sino més bien la forma correcta en que
se utilicen las herramientas intelectuales, pues es esto Ultimo lo que puede asegurar el crecimiento
indefinido de esos procesos cognitivos. El problema del educador y del especialista cutricular es
pues, la identificacion de los mas importantes y eficientes procesos intelectuales a través de los
cuales el aprendizaje ocurre y proveer de este conjunto y estructura para su desarrollo. De esta
manera la educacion es vista como un importante mecanismo facultador de destrezas intelectuales
especificas que son instrumentos garantizadores para la adaptacion y la formacion de futuras situa-
ciones. El enfoque cognitivo es esencialmente una orientacion curricular centrada en el nifio y
referida a los procesos de aprendizaje sobre el contexto social en los cuales ocurren.

Los procesos internos del nifio estan prioritariamente sobre los procesos sociales, referidos éstos
al contexto general en que ocurren; el desarrollo de los procesos intelectuales apunta a proveer
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- al estudiante de una autonomia intelectual que le permita tomar posesién sobre la seleccion e

interpretacion de las situaciones encontradas més alla del contexto escolar. Los escritos educa-
cionales que abrazan procesos cognitivos reconocen que la escuela tiene efectos que van mas
alla del desarrollo intelectual, aseverando que la caracteristica que concierne a este curriculum.
es el estilo de desarrollo de las habilidades cognitivas, habilidades que presumiblemente son
transferidas por medio de una variedad de situaciones que ocurren fuera de la escuela 13

Otras opiniones complementarias a esta caracter!zac:lon anterior son las que surgen de uno de los
mas estudiados autores del siglo XX en materia de epistemologia y psicologia, el suizo Jean Piaget"

El curriculum cognitivo puede sintetizarse por tanto en un enfoque que coloca como centro de su

: preocupacion el desarrollo de los procesos de aprendizaje del educando, adaptando el quehacer

del centro educativo a estos propésitos y dirigiendo todas las aciones escolares hacia el logro de

~ laautonomia intelectual de cada sujeto, ya que, mas alla de los propios contenidos del aprendiza-
. Je, lo que de verdad importa es la capacidad para generar el aprendizaje en si mismo.

“ Aunque puede reconocerse la existencia del curriculum oculto como tal, éste no es un concepto

que presente gran desarrollo tedrico en este enfoque, dado que el objetivo central de la planifica-
cion del trabajo escolar esta centrado en la planificacion de acciones educatlvas que despierten

~ motivaciones en el nifio, que provoquen situaciones de interés.

El proposito esencial esta en los procedimientos por los cuales se gehéran aprendizajes, a partir del
‘reconocimiento del desarrollo psico-bioldgico del educando, mas alla de qué es lo que se esta ensefiando.

24  Elcurriculum ocuﬂto en la Educacién Persgnaluzada
Este enfoque curricular, que en la traduccion original de texto seria “Educacaon como ExpenenCla

~ Consumada’, es asimilado a'lo que comtnmente en nuestra Iengua castellana conocemos ba

el nombre de “Educamon Personalizada”.

o - Como en epigrafes anteriores, partimos del esquema def:mdo por Eisner y Vallance, y destaca-

mos las siguientes caracteristicas: es un enfoque fuerte y deliberadamente saturado de valores,

‘que se refiere al desarro_llo de los propositos personales vy sus necesidades para la integracion

~personal. Desde este punto de vista, la funcion del curriculum es proveer de satisfacciones perso-
~ nales, en las que se consuman experiencias para cada aprendizaje individual; esta centrado en el
'educando orientado al Iogro de la autonomia y el crecimiento.

'La educamon es vista como un proceso facilitador que podria proveer de medios para Ia hbera-

- ciony el desarrollo personal. Esta conceptualizacion educativa como fuerza liberadora es un
~medio que ayuda al descubrimiento individual del pensamlento para ayudarse a si mismo. La
_ escuela es vista de una forma vital y potencialmente enriquecedora de experiencias por derecho

propio, los. contenidos son el foco que mejor concierne a la presencia de la experiencia. Este

~ enfoque afecta un proceso mediado por dos direcciones o sentidos: por una parte se preocupa
- de responder como debe ser organizado el curriculum y por ofra, formula los objetivos de la

educacion en términos de un proceso personal dindmico, enfatiza el crecimiento personal y la

‘ consumamon de Ia expenencna en si. m|sma Esto lmphca una VISIOH que contlene dentro de si

1 Eisner, E. y Vallance, E. (197’4) "Five cond'eptions of .. ”Op Cit. pp. 5-7..

1 Plaget J. (1971) “Psxcologra y pedagogia”. Ariel, Barcelona.

pEveE “Dnuip!n Aa Eetidine v Evnarnnnine an Edinanidn [10CFA Mimara 4
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elementos de reforma y cambio en las funciones tradicionales de la escuela, ya que lleva a la

necesidad de romper ataduras. Es un reconstruccionismo en un sentido muy personalizado.

Otras caracteristicas se expresan en que es un enfoque curricular que pretende desarrollar la

- vida del nifio, lo que demanda una gran labor, minuciosa, rigurosa y extensa, tanto de la escuela
en tanto institucion, como de los maestros, responsables de dirigir el desarrollo del curriculum en
las aulas, el contenido es visto como un fin en si mismo y la idea de que como un estado en los
‘procesos de vida la educacion debe conciliar los contenidos y los instrumentos para el descubri-

miento de si mismo de cada educando. Todo ello ha llevado a que sea un enfoque curricular -

cargado de valores humanistas y filoséficos lmpregnados por un sentido de busqueda de la ple—
" nitud y el desarrollo personal.’s

En la teoria curricular moderna, la Educacion Personahzada ha ido ocupando un importante espacio en
las propuestas innovadoras de la segunda mitad del siglo XX. Entre los mas importantes representantes
de la educacion personahzada podemos destacar a Pierre Fauré, Carl Rogers y Victor Garcia Hoz .

Elementos esenciales que se ‘deben tener en cuenta en el desarrollo del curticulum bajo el enfo-
que de la educacion personalizada, son el principio de singularidad, que consiste en hacer al
sujeto consciente de sus propias posibilidades y de ‘sus propias limitaciones, cualitativa y

cuantitativamente poniendo su sello personal en todo lo que hace; la autonomia, que es Ia propla -

libertad conquistada, por cada uno en un ejercicio responsable de elecciones. v
La libertad de la persona es la libertad de descubrir por si misma su vocamon y de adoptar

- libremente los medios de realizarla, por lo cual es un compromiso. La méaxima expresion de

autonomia es la capacidad de gobierno por si mismo, la- capacidad de ser ley de si mismo, la

posesion y uso efectivo de la libertad y la apertura, que es una capacidad humana que surge de |
la necesidad de contacto con otros seres humanos, es decir, la capacidad de aprender a relacio- |
narse, comunicarse, darse cuenta de los demas, mteresarse por Io que otros p;ensan 0 hacen .

colaborar y.compartir responsabllldades

Para Carl Rogers la Educamon Personahzada es efectlvamente una via para el Iogro de la consu-
macién de la experiencia personal, por cuanto propende a generar en los centros educativos las -

condiciones propicias para que todo alumno llegue a vivir una vida escolar en la que sienta que no
s6lo esta aprendiendo los contenidos definidos por el curriculum oficial, sino ademas en el desarro-

llo de su capacidad creadora estan las claves para su propio desarrollo como individuo pleno y liore,

y con capacidad de autodeterminacion y gobierno sobre sus actos y sobre sus responsablhdades 10

En cuanto curnculum oculto, se reconoce su existencia en tanto hecho real de la accion pedago-‘
gica, pero en términos funcionales, como otra via para desarrollar el trabajo planlﬁcado por el
centro educativo, fundamentalmente en lo que se refiere a los valores y a los habitos: frente al -

estudio, sobre los lazos de compafierismo entre los miembros del grupo, la responsabilidad fren-

te a las tareas escolares, el desarrollo de la smguiandad y autonomia personai la apertura frente o

ala realldad externa.

" Aligual que enlos enfoques anteriores, no existe una preocupacmn importante pordesentranar los aspec- ,

tos ideoldgicos que la realidad del curriculum oculto representa. Los mensajes implicitos deberian, en esta
corriente pedagégica, tender a reforzar el trabajo explicito que la institucion escolar realiza.

15 |bid. pp. 9-10
16 Rogers C. (1986) “El camino del ser” Kairés, Barcelona. pp. 60- 64
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2.5  Elcurriculum oculto en el Reconstruccionismo Social

Es un enfoque curricular que se caracteriza esencialmente por re-situar la labor pedagdgica den-
tro del contexto socio-histérico en que existe y cobra sentido, donde la educacion es vista como
educacion para la vida, el aqul y el ahora.

Eisner y Vallance con respecto a la cuarta corriente curricular que identifican, la caracterizan en
las siguientes ideas centrales; el énfasis se articula en el rol de la educacién y en el contenido del
curriculum dentro del amplio contexto social, que favorece las necesidades sociales por sobre
las necesidades individuales; los objetivos de la educacién deben dirigirse hacia la experiencia
total de los educandos, donde el curriculum est4 disefiado para atender a las realidades sociales
inmediatas de la comunidad escolar. Es un enfoque que recoge los valores sociales y no niega la
discusion politica sobre la realidad que rodea la escuela.

Las demandas sociales reconstruccionistas reivindican el rol de la escuela como un puente para
el cambio social, entre lo que la realidad es y lo que puede llegar a ser, lo real y lo ideal; el
curriculum debe capacitar a los jovenes para su adaptacion a una realidad cambiante. Ello lleva a
responder preguntas tales como: ; Qué deberia cambiar del curriculum para que se corresponda
con los rapidos y recientes cambios tecnologicos de procesamiento informacional y con el gran
cimulo de conocimientos?. Ello implica la importancia en la distincion de que demandas educa-

tivas son las pertinentes para que los/as alumnos/as puedan responder ante las demandas con-

cretas de la vida social de modo eficiente y creativo en situaciones de emergencia; el reconoci-
miento de las relaciones entre educacion y sociedad hace concebir por tanto al curriculum como
un medio en el cual los estudiantes aprenden a encontrar salidas sociales, y a adaptarse a un
grupo mas que a conservarlo, encontrando en él los instrumentos de sobrevivencia y; es una
vertiente de pensamiento conformada por educadores identificados con ideas de reforma y con
interés por el desarrollo de la conciencia para estos cambios. !

En el desarrollo de la teorfa curricular moderna, el reconstruccionismo social representa de cierta
forma los antecedentes de lo que sera la teoria critica de la educacion,

Aunque el reconstruccionismo social tiene sus antecedentes mas antiguos en Europa, con los
trabajos de autores como Pestalozzi, es en Estados Unidos donde alcanza su denominacion
como tal, de acuerdo con lo planteado por el autor estadounidense Henry Giroux, quien destaca
el rol que el grupo de reconstruccionistas sociales, influidos directamente por los planteamientos
de Dewey llegaron a jugar en el desarrollo de un sentido de “filosofia publica dentro de la cual a la
educacion se la consideraba como una forma de politica cultural’, tanto en la idea de que los
estudiantes se plantearan criticamente frente a su contexto social, como también de que esa
capacidad critica los dejara en condiciones de comprometerse por la transformacién social, sobre
todo en situaciones donde la desigualdad del sistema los apremiara a ello. Los desaflos para el
curriculum y los curriculistas, desde esta dptica reconstruccionista, estan entonces estrechamen-
te asociados a las problematicas sociales de su tiempo y a como actuar desde las instituciones
escolares para luchar activamente por la superacion de esa problematica. '@ '

" Eisner, E. y Vallance, E. (1974). “Five conceptions of ... “Op. Cit.. pp. 10-12.

*® Giroux, H. (1993). “La escuela v la lucha por la ciudadania, Pedagogla critica de la época moderna”. Siglo XXI,
México, pp. 26 y siguientes.
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Dentro del conjunto de los cinco enfoques curriculares planteados por Eisner y Vallance, este
enfoque reconstruccionista social es el que representa de modo més significativo el interés por
relacionar la accion educativa con el contexto global en que se sitlia el centro escolar, recogiendo
de una u otra forma los conflictos que desde alli pueden afectar a la escuela e involucrarlo en
ellos, con lo cual se reafirma la nocion de una realidad contradictoria, cruzada por diversos inte-
reses y luchas de poder. Sin embargo, en el plano concreto de |a identificacién del campo inter-
actuante del curriculum oculto, no existen desde aqui trabajos especificos que demuestren una
preocupacion por la transmision de mensajes subyacentes con contenido ideoldgico.

3. EL CURRICULUM OCULTO EN LAS TEORIA CRITICA DE LA EDUCACION Y EL
CURRICULUM

La clasificacion curicular establecida por Eisner y Vallance y su consiguiente desarrolioen la teorfa curricular
contemporanea, si bien representa un paso de gran importancia en la sistematizacion y ordenamiento del
campo tedrico del curriculum, como hemos visto, esta siendo superada en las Ultimas décadas por el
avance tedrico experimentado, tanto desde el propio campo de las ciencias de la educacion, como tam-
bién por los aportes de otras ciencias sociales, como la Sociologia de la Educacion.

En esta linea, a nuestro juicio, lo mas destacado e importante, esté constituido sin duda, por la irrupcion
de modo cada vez mas contundente, de la llamada “Teorfa Critica de la Sociedad y la Educacion”.

En términos historicos, la denominacion de “teoria critica” no esté exenta de polémica. Para
algunos autores el término de “teorfa critica” es s6lo aplicable a aquellas teorfas que surgen en la
primera mitad del siglo XX con los planteamientos de los filosofos de la llamada “Escuela de
Frankfurt’, haciendo con ello mencion al grupo de intelectuales que, agrupados en el Instituto de
Ciencias Sociales de Frankfurt, constituyeron un punto de referencia fundamental en la vida inte-
lectual tanto de Alemania como de la Europa de entre-guerras. En esta linea, encontramos
trabajos como de la espafiola Gimeno Lorente, que, identifica a éstas de forma casi exclusiva
con la escuela de Frankfurt ', como también el de los conocidos autores australianos Carr y
Kemmis, para quienes efectivamente hablar de “teoria critica educativa” es hablar a partir de las
aportaciones que realizan los tedricos de esta Escuela de Frankfurt, principalmente Habermas.?

En la idea de complementar la definicién anterior, para otros autores, como Giroux por gjemplo,
son también integrantes de la teoria critica en educacién, no solo quienes han sido parte organica
o discipulos de la escuela de Frankfurt, sino todo el conjunto de personas, tanto investigadores .
de la educacion, como los profesionales de su aplicacion, que han hecho de la labor educativa su
razon de vida, y desde esta propia practica, han sabido presentarse reflexiva y creativamente
frente a los multiples problemas y desafios que la sociedad moderna ha generado. Desde esta
perspectiva, y siguiendo lo planteado por Giroux, la teorfa critica establece como hecho basico el
desvelamiento de la idea de que “las funciones primordiales de la escuela son: la reproduccion de
la ideologia dominante, de sus formas de conocimiento, y la distribucion de las habilidades nece-
sarias para la reproduccion de la division social del trabajo™" .

19 Gimeno Lorente, P. (1995). “Teoria critica de la educacion”. Universidad Nacional a Distancia, Madrid. pp. 21,28 y 44.

2 Carr, W. y Kemmis, S. (1988) “Teorla critica de la ensefianza, La investigacion accion en la formacion del profesorado”.
Martinez Roca, Barcelona. pp. 37y 38.

2 Giroux, H. A. (1985). «Teorfas de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologfa de la educacion: un analisis
criticos en Revista de Cuadernos Politicos. N° 44, julio-diciembre, México. pp. 36 a 85. Paginas citadas: 44 a 49,
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3.1 Elcurriculum oculto como expresién de Ideologia

De acuerdo con los tedricos criticos, la definicion del concepto de “curriculum oculto” debe
enmarcarse en un contexto socio-historico caracterizado por cuatro elementos basicos: en primer
término, que el andlisis de los diversos fenémenos que constituyen el hecho educativo no puede
ser realizado separadamente del contexto historico en el que ocurren, lo que implica que la
educacion con todas sus instituciones y mecanismos de realizacion esta fuertemente determina-
da por los conflictos y contradicciones sociales, econdmicas, politicas y culturales que ocurren en
la sociedad en que se encuentra inmersa.®

En segundo termino, que en el panorama histérico actual, en cuanto a Educacion se refiere, las socie-
dades en general, se caracterizan fundamentalmente por la persistencia de situaciones de desequili-
brio de la poblacién en el acceso los diversos bienes educativos que ofrece el sistema escolar, como
también, en el destino que a cada grupo social se le asigna en la division social del trabajo.?

En tercer lugar, que el problema del curriculum remite ineludiblemente al problema de la ideolo-
gia, al que se concibe como el medio totalizador por el cual se representa para un colectivo social
una determinada vision del mundo. La ideologia es siempre en este sentido una construccion
social e histérica que por la practica social adquiere referencia culturales de verdad a partir de los
cuales se configura la vida social, estableciendo supuestos, significados, estereotipos, habitos,
valores, creencias, normas, etc., que van estructurando las formas por las cuales las personas y
las instituciones se relacionan y gobiernan entre si, con lo que la ideologia actia interpelando
directamente al nivel de la conciencia de quienes componen una determinada comunidad.?

Por Ultimo, que el sistema escolary el curriculum oficial expresan no sélo las politicas oficiales de
un determinado Estado, sino que también los intereses materiales de los grupos sociales de
mayor influencia en ese Estado. La forma en que ello se expresa en el sistema escolar es a través
de una doble via: por una parte, a través de lo que se declara en el curriculum manifiesto o
explicito, que se refleja en los planes y programas, que son de conocimiento publico; y porotra, a
partir del curriculum implicito, no manifiesto, oculto, que no se declara, pero que existe como un
hecho intrinseco a la actividad educativa.?

De esta manera, se define entonces el curriculum oculto, como un sistema de mensajes implicitos, por

el cual el sistema escolar y sus instituciones tienden a entregar particulares representaciones, visiones

e interpretaciones del conocimiento escolar, que en conjunto pueden expresar sesgos, prejuicios, dis-

criminaciones y estereotipos, bajo los cuales subyacen determinadas orientaciones ideoldgicas. De

esta forma, preocuparse por el estudio del curriculum oculto implica preocuparse por desvelar los:
aspectos politicos e ideolégicos que la transmision de mensajes implicitos puede significar.

% Véase al respecto: Giroux; H. A, (1985). ‘Teorfas de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia” ... Op.
Cit., pp. 36 - 65; Apple, M. (1986) (t.0. 1979). “Ideclogia y Curriculo”. Akal, Madrid. y Apple, M. (1987) (t.0.1982).
‘Educacion y Poder”, Paidos, Barcelona.

# Véase al respecto las obras de Freire, P. (1988) (t.0.1970). “Pedagogfa del oprimido”, Siglo XXI, Madrid. y Freire, P.
(1990). “La naturaleza politica de la educacién”. Paidos, Barcelona. '

#Vease al respecto los trabajos de Bourdieu, P. y Passeron, J. C. (1973). “Los estudiantes y la cultura”. Labor, Buenos
Aires. y Bourdieu, P, y Passeron, J. C. (1977). “La reproduccion. Elementos para una teoria de la ensefianza”. LAIA,
Barcelona.

% "Un curriculum oculto no es algo que, simplemente, se tenga que hacer visible, sino algo a lo que hay que interrogar
para averiguar su naturaleza y funcién”. Cornbleth, C. (1998). “; Méas alla del curriculum oculto?” en Revista de Estu-
dios del Curriculum. Vol 1, N° 1. enero ,Pomares, Barcelona, pp. 112-123. Pagina citada; 120

REXE. "Revista de Estudios y Experiencias en Educacion. UCSC. Numero 1
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4. LASEXPRESIONES DEL CURRICULUM OCULTO

En cuanto expresién concreta del curriculum oculto, dos son, a nuestro juicio, las formas en las
que se expresa el curriculum oculto en la realidad educacional: desde la seleccion de cultura que
se realiza en la elaboracion del curriculum escolar oficial, y desde los procesos de socializacion
llevados a cabo en las instituciones escolares. |

41  La expresion del curriculum oculto a través de la seleccién cultural o curriculum
escolar oficial.

La seleccion cultural conforma lo que se identifica como “conocimiento educativo”, expresando lo
que la cultura oficial considera como el conocimiento valido y necesario de aprender por las
jovenes generaciones.

El curriculum oculto emerge de la constatacién de que las escuelas no son sitios politicamente
neutrales, sino estan directamente relacionados con la construccion y control de discursos, signi-
ficados y subjetividades, cuya transmision a las jovenes generaciones reproduce la vision del
mundo de la cultura de los grupos sociales dominantes. En este proceso de seleccion de conte-
nidos, que se hace a través de los planes y programas de estudio y que conforma el “curriculum
oficial’ de un determinado sistema educativo, los contenidos de estudio son de una u otra forma
|a representacion de decisiones no solamente cientificas, sino también y de modo muy importan-
te, decisiones de tipo ideoldgico.

Este lugar de referencia y fuente de normas suele estar conformado a partir de lo que puede ser
socialmente “legitimo” y aceptado: lo que decide la comunidad cientifica, representada en los
grupos de expertos. Ellos actiian como filtros sociales que determinan la validez y legitimidad de
lo que es bueno o no ensefiar.

Al respecto es muy interesante lo que afirma Stenhouse con respecto al origen de los contenidos
de la escuela: “Convenciones y valores impregnan toda la ensefianza escolar, su estructura y
organizacion. Las disciplinas, las artes, las destrezas y las lenguas implican valores y convencio-
nes. (...) En muchas escuelas, sobre todo del sector privado, se ensefian explicitamente valores
y convenciones correspondientes a una determinada clase social, y también estan implicitos en
muchas otras. Es objeto de discusién si las propias disciplinas se hallan basadas en valores
vinculados a clases sociales. Incluso en procedimientos escolares corrientes como el agrupa-
miento por capacidad. etc., implican valores, al igual , desde luego, que rituales como las reunio-
nes matutinas y los dias dedicados al dialogo. En todos estos casos, el centro educativo refleja
valores sustentados por sectores sociales fuera de las escuelas. Es evidente por tanto que, a
través de muchos de los mecanismos del plan de estudios e institucionales, la escuela esta
ensefiando contenidos que, mas que poseer, ha tomado prestados. En la mayoria de los casos,
la posesién radica en alglin grupo exterior a la escuela que actla como lugar de referencia y
fuente de normas”.®

En términos concretos de su expresidn en el sistema-escolar, esta seleccion de la cultura que se
expresa como “curriculum oficial’ encuentra en los materiales didécticos escolares una de sus
principales vias para el desarrollo del curriculum en el aula por parte de los maestros. Dentro de

% Stenhouse, L. (1984). “Investigacion y desarrollo del curriculo”. Morata, Madrid. pp. 27-29.
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estos materiales didécticos escolares, los libros de texto y los manuales de ensefianza apare-
cen como fundamentales en la mayorfa de los sistemas escolares actuales.?”

En la medida en que los libros de texto y los manuales de ensefianza son portadores de una
seleccion oficial de cultura, son portadores con ello también de todo un curriculum oculto que,
expresado como mensajes implicitos, imprime sellos ideolégicos determinados a través del desa-
rrollo de sus contenidos de ensefianza.?

El curriculum oculto que se manifiesta en los libros de texto y manuales de ensefianza puede
adquirir diferentes matices: desde discriminaciones relacionadas con el desarrollo de los conteni-
dos de acuerdo con orientaciones relacionadas con la clase social a la cual se tiende a legitimar,
como discriminaciones referidas a condiciones de género, raza, religion, oficios e incluso lugares
de residencia, tal como lo sefiala Torres.?

En este sentido, y recogiendo lo discutido hasta ahora, es preciso dejar en claro con respecto al
curriculum oculto que se expresa en la seleccion de cultura escolar, que no es que éste se pro-
duzca como una maniobra consciente de un autor por sesgar sus escritos en una determinada
direccion, sino que generalmente lo que sucede es que su propia ideologia actta de modo orien-
tador en la forma como narra, describe o interpreta los contenidos que desarrolla,

4.2 La expresién del curriculum oculto a través de los procesos de socializacién

escolar. ,
Llamamos “procesos de socializacion escolar” a aquellos procesos que las instituciones escola-
res llevan a cabo como parte intrinseca de su labor educadora y que constituyen no sélo simples
vehiculos de transmision del orden social, sino ademas acttian como instrumentos de regulacion
y control para ofrecer formas diferenciadas de ensefianza a diferentes grupos sociales,

Estos “procesos socializadores” generan un curriculum oculto, bajo cuyas practicas cotidianas se
transmiten, entre otras cosas, valores, habitos, conductas, creencias, codigos comunicacionales
y sistemas de trabajo que guian y estructuran las practicas, tanto en las aulas, como en todo el
espacio escolar. Precisamente las investigaciones de Jackson, citadas al inicio de este trabajo,
estan centradas en estas formas de expresion y reconocimiento del curriculum oculto, y abarcan
no sélo el espacio de la sala de clases, sino todo el espacio escolar, tanto fisico, como simbdlico.

Por intermedio de este curriculum oculto, se suelen transmitir. una serie de estereotipos, prejui-
cios y discriminaciones, que pueden guardar relacion con aspectos de género, etnia, clase social,
origen geografico, aspecto fisico, etc. También se pueden entregar determinadas creenclas y
opiniones, bajo cuyas matrices ideoldgicas subyacen directrices politicas, econdmicas, de orde-
namiento y jerarquizacion socio-cultural, etc.®

# Gonzélez Gallego, 1. (1993) “Algunos criterios de intervencién didactica en Geografia, Historia y Ciencias Sociales”
en Actas ae/ lll Encuentro Nacional sobre e/ Libro Escolar y e/ Documento Didéctico en la Educacion Primaria y Secun-
@ana. Valladolid, Secretariado de Publicaciones, Universidad de Valladolid. p. 257,

% Apple, M. W. (1996) “El conocimiento oficial”. Paidos, Barcelona. pp. 66y 67, .
# Torres, J. (1994) “Globalizacién e interdisciplinariedad: el curriculum integradov”, Morata, Madrid. pp. 168 - 170,

% llustrador a este respecto es la investigacion realizada por el grupo dirigido por Verdnica Edwards y que fue editado
bajo el titulo «El liceo por dentroy.

REXE. “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién, UCSC. Namero 1
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Todo ello no es de por si universal, pues se trata de construcciones sociales basadas en supues-
tos normativos y politicos que se relacionan con estructuras de poder muy concretas, especificas
y claramente identificables®, y que en una perspectiva critica, de lucha contra-hegemonica, figu-
ran como contrapuestas con la idea de una escuela solidaria, democratica y tolerante.

5. CONCLUSIONES

La transmisién de curriculum oculto es un hecho objetivo que se produce en el proceso educa-
tivo, ya sea como seleccion de cultura, 0 como procesos de socializacion que se realizan en la
escuela. Desde esta perspectiva podemos afirmar, que a través de estos sistemas de mensa-

jes implicitos, no sélo se socializa a los individuos, sino que también se les va conformando la

conciencia desde aquellas ideologias hegemonicas. |

Si embargo, el curriculum oculto no es absolutamente inevitable. El analisis que se realiza des-
de las teorias criticas de la educacién y la sociedad, no sélo tienen como finalidad poner en
evidencia los mecanismos de la hegemonia y transmision ideolégica, sino que en Ultima instan-
cia, la finalidad esencial es el interés emancipador que debe guiar toda préctica orientada al
cambio educativo y socio-cultural.

Ya sea que se trate de seleccion de cultura, o de procesos de socializacion escolar, considera-
mos que siempre existe la posibilidad de apelar a criterios de mayor veracidad y equilibrio en la
presentacién del conjunto de hechos, circunstancias y contenidos que conforman el conoci-
miento escolar.

En cuanto seleccion de cultura, el esfuerzo analitico para poner en evidencia el curriculum
oculto, debe centrarse no sélo en el analisis de contenidos, sino también en el analisis de las
imagenes presentadas, por ejemplo, en los textos escolares; en el analisis del discurso utiliza-
do, a fin de ver en &l posibles hechos de lenguaje sesgado o discriminatorio; en el anélisis de
las actividades didacticas propuestas a los/as alumnos/as, etc.*

En cuanto procesos de socializacién escolar, la puesta en evidencia del curriculum oculto en-
cuentra uno de sus cauces més interesantes y productivos en los procesos de investigacion
que los/as profesores/as realizan sobre sus propias practicas, y en este sentido, la difusion y
desarrollo de lineas como la investigacién-accion pueden resultar ser herramientas efectiva-
mente Utiles al momento de conocer y reflexionar sobre la realidad de los centros estudiantiles.

# Jackson, P. W. (1994). «La vida en...». Op. Cit. pp. 73a77.

% A este respecto podemos citar nuestra tesis doctoral, en donde el objeto de estudio es precisamente el analisis de
este fendmena del curriculum oculto en los libros de texto que en Chile estan destinados a la ensefianza de la Historla
Nacional a nivel de la Educacion Secundaria, a partir de como son presentados e interpretados los diversos aconteci-
mientos histéricos. '
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