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RESUMEN

Este articulo sistematiza una propuesta metodoldgica cualitativa, narrativa y biografico-
interpretativa para estudiar la identidad profesional docente a partir del andlisis de
huellas biograficas. Entendidas como marcas narrativas que condensan experiencias,
afectos y sentidos profesionales, las huellas permiten explorar la configuracién situada
de la identidad docente. La propuesta se organiza en ocho etapas articuladas y combina
entrevistas, dispositivos visuales, producciones narrativas, registros escritos y espacios
de co-construccidn interpretativa. En conjunto, estos recursos permiten construir un
corpus multimodal y abordar trayectorias, tensiones y procesos de resignificacion
profesional desde una perspectiva situada. Se discute, finalmente, su potencial para
la investigacion educativa y para procesos de formacién y acompafiamiento docente.
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ABSTRACT

This article systematizes a qualitative, narrative, and biographical-interpretive ethodological
approach for studying teachers’ professional identity through the analysis of biographical
traces. Understood as narrative markers that encapsulate professional experiences,
emotions, and meanings, these traces enable an exploration of the situated construction
of teachers’ identity. The proposal is organized into eight interconnected stages and
combines interviews, visual devices, narrative productions, written records, and spaces
for interpretive co-construction. Together, these resources enable the construction of a
multimodal corpus and allow for the examination of trajectories, tensions, and processes
of professional re-signification from a situated perspective. Finally, the proposal discusses
its potential for educational research and for teacher training and mentoring processes.
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1. Introduccién

“La huella es la aparicién de una cercania,
por mas lejos que ahora pueda estar eso que la ha dejado atras”
(Benjamin, 2005, p. 428)

Como investigador y formador de docentes, he aprendido que las historias de vida tienen el potencial de movilizar
aprendizajes. Cada vez que un o una docente me comparte un episodio de su biografia —un recuerdo de infancia,
una decisidn vocacional, un quiebre formativo—, se revelan huellas que siguen activas, que vuelven y empujan a
mirar el presente profesional de otra manera. En esos relatos se entrelazan saberes construidos en la experiencia,
emocionesy posicionamientos profesionales que orientan la practica pedagdgica, dando cuenta de un aprendizaje
biografico mediante el cual el profesorado interpreta, resignifica y da continuidad a su trayectoria profesional
(Goodson & Sikes, 2001).

En América Latina —y en Chile en particular— esa dimensién biografica convive con una tensién cada vez mas
visible: |la distancia entre discursos estandarizados de profesionalizacién y lo que el profesorado vive y sostiene en
su dia a dia (Mujica-Johnson, 2020). En este escenario, las leyes 20.903 y 21152 (Republica de Chile, 2016, 2019) han
institucionalizado mecanismos de evaluaciéon y rendicidn de cuentas basados en estandares externos que, aunque
orientados al aseguramiento de la calidad, puede reforzar légicas de control sobre la practica docente y debilitar
la legitimidad de los saberes producidos en la experiencia cotidiana (Ball, 2003).

En este escenario, se profundiza una crisis de sentido en la formacién y en el ejercicio docente, en la medida
en que la pregunta por el propdsito de la educacién y por el significado de ensefar pierde centralidad frente
a racionalidades técnicas (Biesta, 2015). Por ello, la biografia docente adquiere un nuevo protagonismo como
espacio desde el cual disputar el sentido de la profesion, especialmente en contextos de vulnerabilidad estructural
y exposiciéon normativa persistente, donde la identidad profesional corre el riesgo de ser reducida por légicas de
desempeno que simplifican la complejidad ética, relacional y situada de la practica (Ball, 2003; Kelchtermans,
2009).

Frente aello, los enfoques biografico-narrativos en educacion ofrecen una alternativa para comprender laidentidad
profesional como una construccién situada, configurada eny a través de las historias que las personas viven y narran
sobre si mismas, en didlogo con contextos, relaciones y condiciones institucionales (Clandinin & Connelly, 2000).
Desde esta perspectiva, las narrativas profesionales hacen visibles tensiones ético-politicas, vulnerabilidades del
oficio y formas cotidianas de resistencia (Goodson, 2004; Kelchtermans, 2009). En esa clave, el presente articulo
se sostiene en una conviccién metodoldgica y epistemologia: que las huellas biograficas constituyen dispositivos
narrativos privilegiados para comprender la construccién de la identidad docente, disputar discursos tecnocraticos
y habilitar procesos de reconocimiento subjetivo, recuperando la densidad ética y afectiva del trabajo pedagdgico.

Aunque la investigacion biografico-narrativa cuenta con una sélida tradicion en educacién, gran parte de sus
desarrollos se ha concentrado en la reconstruccidén de historias de vida y trayectorias profesionales (Clandinin
& Connelly, 2000; Goodson & Sikes, 2001; Goodson, 2004) o en el analisis de episodios significativos, como
incidentes criticos y experiencias transformadoras (Monereo, 2023; Valdés et al., 2016). En comparacidn, la nocién
de huella biografica ha sido utilizada principalmente como clave interpretativa para comprender marcas duraderas
en la identidad profesional (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023; Piani, 2019), pero
ha recibido menor sistematizacion como unidad explicita de andlisis y como eje para el disefio de dispositivos
metodoldgicos. De ahi la necesidad de formalizar una propuesta que permita identificar, mapear e interpretar
estas marcas narrativas en la construcciéon de la identidad docente.

En este articulo sistematizo una metodologia cualitativa, narrativa y situada orientada a explorar la identidad
profesional docente mediante el analisis de huellas biograficas. Estas huellas son entendidas, siguiendo a Piani
(2019), como marcas de experiencias vitales y educativas que dejan una impronta duradera y se reactivan en el
presente a través del relato. Desde esta perspectiva, su analisis permite reconstruir trayectorias de formacién y
practica desde un enfoque interpretativo y reflexivo, atento a los sentidos que las y los docentes atribuyen a su
experiencia (Tracy, 2021; Vasilachis, 2006).
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La propuesta se sustenta en una trayectoria investigativa reciente desarrollada con profesorado en ejercicio,
estudiantes de pedagogia y equipos directivos, y formaliza un disefio metodolégico que articula diversos
dispositivos narrativos para resguardar la singularidad de cada recorrido e identificar, al mismo tiempo, patrones de
sentido compartidos (Figueroa-Céspedes, 2023, 2024; Figueroa-Céspedes & Fica-Pinol, 2026; Figueroa-Céspedes
& Guerra, 2023, 2024; Figueroa-Céspedes et al., 2026).

2.Antecedentes
21 Narrativa e identidad profesional: una relacién constitutiva

La identidad profesional docente se concibe como una narrativa en permanente construccién, configurada en
la interseccion entre experiencia, contexto y reflexividad (Akkerman & Meijer, 2011; Clandinin & Connelly, 2000).
Desde esta perspectiva, la narrativa permite organizarlo vivido y otorgarle sentido en relacién con marcos culturales
de interpretacion (Bruner, 1991). Como plantea Ricoeur (1996), narrarse implica inscribirse en una secuencia de
significados que articula pasado, presente y futuro, configurando una identidad narrativa desde la cual el sujeto
interpreta y orienta su accion.

Comprender la identidad docente como una narrativa situada supone reconocer que las historias de vida
del profesorado describen experiencias y condensan marcos culturales, dilemas éticos y posicionamientos
profesionales. En ellas, se entrelazan dimensiones afectivas, politicas y pedagdgicas de la experiencia docente,
configuradas en contextos atravesados por exposicion emocional, presiones normativas y relaciones de poder
(Goodson & Sikes, 2001; Kelchtermans, 2009). Sin embargo, esa vulnerabilidad estructural no necesariamente
anula la agencia docente, sino que puede convertirse en el lugar desde el cual el profesorado resignifica lo vivido,
se posiciona criticamente frente a sus condiciones de trabajo y proyecta otras formas de ser y estar en la profesién
(Etelapelto et al., 2013).

Desde este enfoque, la narrativa opera como una practica agencial, ya que narrar la huella no implica Unicamente
rememorar, sino también resistir, afirmar y transformar. Cuando las voces docentes se escuchan en profundidad,
se revelan tensiones identitarias y, al mismo tiempo, formas cotidianas de agencia y posicionamiento ético frente
a marcos institucionales y normativos que tienden a estandarizar la practica profesional (Akkerman & Meijer, 2011;
Kelchtermans, 2009; Vasilachis, 2006). Cada relato biografico encarna un proceso de subjetivacién pedagdgica en
el que el yo docente se construye como una trama polifénica en permanente negociacién, donde confluyen voces
institucionales, familiares, culturales y profesionales (Akkerman & Meijer, 2011; Hermans, 2001). En consecuencia,
la narrativa se configura como un dispositivo metodolégico, pero también ético y epistémico ya que nos permite
comprender —y acompafiar— el devenir docente.

2.2 La biografia docente como archivo de sentido y resistencia

Entender la biografia docente como archivo de sentido, implica ir mas alld del relato de experiencias para
reconocer en ella un campo dinamico de aprendizajes y disputas. Las historias de vida profesionales permiten
al profesorado dar forma narrativa a los eventos que marcaron su trayectoria, articulando vivencias en un marco
comprensivo desde el cual se reconfigura lo vivido y se proyectan estrategias de sentido (Goodson, 2004). Desde
esta perspectiva, la experiencia narrada constituye un espacio donde, lo personal y lo contextual se entrelazan,
haciendo visible la dimensidn ética, relacional y situada del trabajo docente (Clandinin & Connelly, 2000).

Este enfoque se distancia de lecturas tecnocraticas que reducen la docencia a competencias descontextualizadas
y desatienden su espesor subjetivo. En cambio, la investigacién biografico-narrativa permite comprender las
trayectorias docentes como procesos en los que se articulan aprendizajes, dilemas y tensiones en didlogo con
condiciones histoéricas e institucionales (Goodson, 2004). En esta perspectiva, toda autobiografia docente puede
leerse también como una reconstruccién curricular en la que lo afectivo, lo politico y lo pedagdgico se entretejen
para configurar una pedagogia situada, mientras las huellas biograficas operan como puntos de anclaje desde los
cuales se reinterpretan experiencias pasadas y se proyectan horizontes éticos para la practica profesional (Pinar,
2014).

Desde una mirada dialdgica, la identidad se entiende como una polifonia de voces en constante negociacion
(Bakhtin, 1981; Hermans, 2001). En el caso del profesorado, estas voces incluyen discursos institucionales, mandatos
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familiares, experiencias formativas, saberes populares, docentes significativos, marcos legales y trayectorias
personales (Akkerman & Meijer, 2011; Figueroa-Céspedes, 2024). En su conjunto, configuran un espacio de
tensiones simbdlicas donde el sujeto docente actua, se posicionay se interpreta a si mismo.

Narrar esa polifonia —escucharla, reescribirla, compartirla— es también un acto de legitimacion epistemoldgica.
Es un acto de presencia, un testimonio. Tal como advierte Vasilachis (2006), las narrativas personales, al ser leidas
desde un enfoque situado, constituyen formas validas y potentes de produccion de conocimiento. En este marco,
la biografia constituye un "archivo vivo" de luchas, afectos, decisiones y contradicciones que dan cuenta de una
subjetividad profesional compleja, situada y en movimiento.

2.3 Huellas biograficas: una categoria para pensar la identidad docente

La nocién de huella biogréfica ha cobrado centralidad en mi trayectoria investigativa como una clave interpretativa
para comprender la construccidon de laidentidad docente (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra,
2023). A diferencia de categorias como los incidentes criticos o las experiencias transformadoras —centradas en
el cardcter disruptivo de ciertos eventos (Monereo, 2023; Valdés et al., 2016)—, la huella biografica remite a las
marcas que determinadas experiencias dejan en la trayectoria y que, al ser recuperadas narrativamente, permiten
comprender cédmo esas vivencias inciden en la configuracion de sentidos y subjetividades a lo largo del tiempo
(Piani, 2019). En este marco, la huella no se define por el evento en si, sino por su reactualizacién narrativa y por los
efectos identitarios que produce en el presente.

Asi entendidas, las huellas son vestigios en permanente relectura que, al evocarse en el relato, se resignifican
y permiten comprender cdmo el profesorado configura su identidad en didlogo con su historia personal y sus
circunstancias. En sintonia con Ricoeur (1996), narrar una huella implica interpretar el presente a la luz de una
continuidad narrativa que articula pasado, agenciay proyeccion futura. Suvalor epistémico radicaen que condensan
multiples capas de experiencia —emocionales, politicas y pedagdgicas— que no siempre resultan visibles en los
discursos normativos de la formacién docente, revelando a la identidad profesional como una trayectoria situada,
tensionada y en permanente reconstruccion.

En las investigaciones realizadas con educadoras de parvulos experimentadas (Figueroa-Céspedes, 2023,2024;
Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023, 2024) he observado que muchas huellas biograficas remiten a escenas
tempranas —experiencias de reconocimiento, exclusién o vinculos de cuidado y desamparo— que, aunque no
siempre fueron significativas en su momento, reaparecen en la narracién como nucleos de sentido. En algunos
casos, memorias ligadas al cuidado temprano de otros (o la falta de él) se reactivan en la practica profesional
como orientaciones éticas hacia el cuidado, la escucha activa y la valoracién pedagdgica del bienestar y el juego
(Figueroa-Céspedes, 2023).

De este modo, explorar las huellas posibilita la resignificacién del pasado y la construccién de compromisos ético-
pedagdgicos en el presente. Articulando la metéfora de la huella en Benjamin (2005) —como aparicién de una
cercania— con el método del currere de Pinar (2014), entenderemos la identidad docente como una trayectoria
que se interpreta reflexivamente en el tiempo. Desde esta perspectiva, es posible volver sobre la experiencia,
interrogarla y resignificarla a la luz del presente, reconociendo en ella un curriculum vivido que orienta las
proyecciones profesionales.

De estaforma, las huellas biograficas no son solo marcas del pasado, sino nicleos de experiencia que, al ser narrados
desde el presente, permiten releer la trayectoria y reorientar el sentido del oficio. Asi, las huellas constituyen
tanto una clave epistemoldgica como una via metodoldgica, en la medida en que permiten aproximarse a la
identidad profesional como una construccion situada, relacional y dialdgica (Akkerman & Meijer, 2011), al tiempo
que organizan una estrategia de indagacién orientada a explorar cdmo el profesorado resignifica su experiencia 'y
configura modos posibles de ejercer la docencia.

3. Propuesta metodologica
La presente propuesta se inscribe en una trayectoria investigativa orientada a comprender la identidad profesional

docente desde un enfoque cualitativo, narrativo y biografico-interpretativo (Clandinin & Connelly, 2000; Goodson
& Sikes, 2001; Riessman, 2008; Vasilachis, 2006). Se organiza como un disefio en ocho etapas interrelacionadas
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que activan progresivamente distintos niveles de reflexividad mediante dispositivos discursivos, visuales y escritos.
En coherencia con una ontologia narrativa e interpretativa de la identidad como configuracién temporal del si en
el relato (Ricoeur, 1996) y con una concepcidn dialdgica del self (Hermans, 2001), el proceso adopta una légica
espiral. El analisis articula un enfoque narrativo-tematico (Riessman, 2008) con recursos del analisis tematico
reflexivo (Braun & Clarke, 2021), resguardando la singularidad de cada trayectoria antes de avanzar hacia patrones
de sentido compartidos (Tracy, 2021).

Cada etapa se articula en torno a un principio epistémico comun: la experiencia vivida del profesorado constituye
una fuente legitima de conocimiento pedagdgico. Desde esta premisa, el disefio funciona como un proceso
iterativo que entrelaza tiempos, afectos y posicionamientos en la construccidn identitaria. Esta légica permite
analizar trayectorias singulares poniéndolas en didlogo con marcos analiticos mas amplios. La Tabla 1 sintetiza
las ocho etapas del proceso metodoldgico, precisando sus objetivos, técnicas y funciones analiticas, con el fin de
ofrecer una visién integrada de la propuesta.

Tabla1

Etapas Metodoldgicas

Etapa

Objetivo principal

Técnica/herramienta

Funcidn analitica principal

1. Selecciény
acuerdo narrativo

2. Entrevistas

3. Biograma
expandido

4. Journey Plot

5. Producciones
narrativas

6. Registros
escritos

7. Analisis tematico

8. Co-construccion
interpretativa

Conformar un colectivo
narrativo pertinente al propésito
del estudio vy éticamente
vinculado.

Reconstruir trayectorias vitales
y profesionales en un registro
amplio, situado y dialdgico.

Visualizar y resignificar hitos

relevantes en la trayectoria
profesional.
Representar graficamente
la trayectoria emocional-
profesional.

Construir relatos interpretativos
integradores de la experiencia
docente.

Acceder a la dimensién escrita
y reflexiva de la subjetividad
pedagdgica.

Interpretar patrones narrativos,
metéforas y tensiones
identitarias.

Validar, tensionar y ampliar los
hallazgos mediante didlogo
colectivo.

Muestreo intencionado, acuerdo
ético-narrativo, consentimiento
relacional.

Entrevistas de orientacion

narrativa.

Entrevista guiada + plantilla

grafica estructurada en 7
dimensiones.
Gréfico de doble entrada

con codificacién de valencias
emocionales.

Narrativas escritas por
el investigador con
retroalimentacién de los
participantes.

Bitdcoras, diarios reflexivos,

autobiografias pedagdgicas,
relatos de incidentes criticos,
cuadernos de didlogo.

Codificacion inductiva-reflexiva
y articulacidn tedrico-narrativa.

Sesiones dialégicas con
devolucién y validacion de
hallazgos preliminares y

ampliacién de corpus

Establecer un marco ético vy

relacional para la indagacion
situada.

Acceder a la narrativa viva
y subjetiva de la identidad
docente.

Sistematizar la huella narrativa
como nodo de sentido
profesional.

Visualizar disonancias y

continuidades afectivas en el
devenir docente.

Resignificar y devolver agencia
narrativa a las voces docentes.

Profundizar la reflexividad y el
posicionamiento pedagdgico.

Configurar constelaciones
narrativas y mapear tensiones
ético-institucionales.

Ajustar interpretaciones con
consensos argumentados,
fortaleciendo validez relacional
y ética dialdgica.

A continuacion, se describe y analiza cada etapa metodoldgica.

3.1 Seleccion de participantes y acuerdo narrativo

La conformacién del colectivo participante constituyé el primer gesto metodoldgico de la investigacion. Se
privilegié una ldgica relacional e intencionada, orientada a convocar docentes que compartieran un contexto
institucional y formativo relativamente comparable, pero cuyas trayectorias ofrecieran diversidad en edad, origen,
experiencias pedagdgicas y posicionamientos profesionales. En coherencia con la tradicidn biografico-narrativa,
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el muestreo mas que guiarse por criterios de representatividad estadistica, se fundamentd en la relevancia tedrica
y experiencial de las historias seleccionadas, en la medida en que pudieran iluminar —desde su singularidad—
distintos modos de habitar la docencia (Goodson & Sikes, 2001).

Al iniciar esta linea de investigacion sobre la construccion de la identidad profesional en educadoras de pérvulos,
adverti una brecha en el estudio de trayectorias de docentes experimentadas. A partir de la bibliografia revisada,
estableci como criterios de inclusidon contar con mas de cinco afos de ejercicio profesional, desempefarse
actualmente en educacién parvularia y contar con trayectorias que hicieran posible una lectura densa de la
experiencia docente (Figueroa-Céspedes, 2023, 2024; Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023, 2024). El acceso
se realizé mediante una combinaciéon de muestreo por conveniencia y bola de nieve, estrategias habituales en
enfoques narrativos cuando se busca acceder a trayectorias significativas y sostener condiciones de confianza para
la narracién (Goodson & Sikes, 2001). Esta decision permitio articular comparabilidad contextual con pluralidad de
historias, sin homogeneizarlas.

Otro criterio de inclusién fue la disposicién narrativa: la apertura a compartir relatos biogréficos y sostener una
participacidn activa en instancias de reflexidn colectiva. En coherencia con ello, el consentimiento informado se
concibié como un acuerdo narrativo renovable (Clandinin et al., 2006), abierto a revisiones durante todo el estudio
y garante del derecho a matizar, modificar o retirar fragmentos en cualquier etapa. Este encuadre resguardé la
confidencialidad y el anonimato, pero también la integridad interpretativa y el poder narrativo de las participantes.
Asimismo, se procurd sostener una relacidon investigador-participante lo mas horizontal posible, junto con
condiciones de seguridad narrativa, desde una ética relacional del cuidado sensible al caracter situado y relacional
de la produccién de los relatos (Goodson & Sikes, 2001; Tracy, 2021).

3.2 Entrevistas de orientacion narrativa

Las entrevistas de orientacién narrativa constituyeron el nucleo inicial del proceso de indagacidn y se orientaron a
reconstruir la trayectoria vital y profesional de cada participante en un registro amplio y situado. Desde un enfoque
que reconoce al profesorado como agente interpretativo de su propia historia, opté por disefiar un dispositivo
flexible que combind evocacién libre con una guia temética de preguntas. En promedio, se realizaron tres
entrevistas individuales por participante, organizadas mediante una pauta semiestructurada que ha sido utilizada
en investigaciones sobre identidad docente en educacién parvularia (Figueroa-Céspedes, 2023, 2024; Figueroa-
Céspedes & Guerra, 2023, 2024) y luego ajustada para indagar en la construccidn identitarias de directoras del
nivel técnico-profesional (Figueroa-Céspedes et al., 2026).

Elinstrumento adaptado de Sarceda (2017) y validado en dos etapas: primero, una validacion de contenido con tres
jueces expertos (doctores en educacién con trayectoria en investigacion cualitativa y narrativa), quienes evaluaron
congruencia tematica, claridad sintactica y sensibilidad narrativa; a partir de sus observaciones se confirmaron las
dimensiones y se redujeron los items de 52 a 39, eliminando redundancias y ajustando formulaciones. Luego, se
realizé un pilotaje con dos docentes externas al estudio, que permitié afinar la secuencia, la precisién y la claridad
de las preguntas (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023).

El guion se estructurd en seis dimensiones biogréfico-narrativas: infancia y adolescencia; decisién vocacional;
estudios de pregrado; ejercicio profesional; formaciéon continua; y devenir profesional. Cada dimensién incorporé
preguntas abiertas y detonadoras orientadas a favorecer el despliegue narrativo sin imponer una secuencia rigida,
de modo de articular experiencias personales, vinculos significativos y contextos institucionales en una trama
con sentido. Cada entrevista se concibié como un espacio dialdgico sustentado en una relacién de reciprocidad
entre investigador y participante, donde el relato emergia desde la experiencia vivida, alternando momentos de
narracién libre con instancias de profundizacion reflexiva (Goodson & Sikes, 2001).

Esta dindmica favorecidé la articulacién entre dimensiones emocionales y estructurales sin interrumpir la
continuidad narrativa, y cred condiciones para que los recuerdos se transformaran en interpretacién situada de la
trayectoria. A continuacidn, se presenta el guion adaptado del proyecto "Construccion de las identidades docentes
de educadoras de pdrvulos: huellas, voces y tramas en sus trayectorias formativas” (Figueroa-Céspedes, 2024)
disponible en el siguiente enlace. El instrumento organiza las preguntas segun distintas dimensiones narrativas
orientadas a reconstruir la trayectoria profesional:
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Tabla 2

Guion de Entrevista (adaptado de Figueroa-Céspedes, 2024)

Dimension Definicion / Objetivo de . . iy
. - Y Ejemplos de Preguntas de indagacion
narrativa indagacién
* ;Podrias presentarte y compartir tu nombre, edad y lugar de
Explorar las experiencias nacimiento?
tempranas que influyeron en la + ;§Cémo fue tu infancia y adolescencia?, ;con quiénes vivias?
Infancia / construccién identitaria de la * ;Qué recuerdas de tu paso por el jardin infantil, la escuela o el liceo?

Adolescencia

Decision
vocacional

Estudios de
pregrado

Ejercicio
profesional

Formacion
continua

Devenir
profesional

persona entrevistada, asi como
sus primeras vivencias vinculadas
con la educacidn y la docencia.

Indagar los motivos personales,
familiares y sociales que
condujeron a la eleccion de la
carrera docente.

Comprender cdmo se vivid
el proceso formativo en

la universidad, incluyendo
experiencias con docentes,
practicas y evaluacion.

Reconstruir las primeras
experiencias laborales y el
impacto emocional y social del
ejercicio docente en contextos
reales.

Identificar trayectorias de
formacidn continua, sus
motivaciones y efectos en la
practica profesional.

Explorar la visién actual de la
profesidn, los aprendizajes
acumulados y las proyecciones
futuras de la identidad docente.

» ;Coémo eras como estudiante y qué relacidn tenias con tus docentes
y compafieros/as?

« iExiste alguin evento en tu infancia/adolescencia que creas
significativo en tu decisidn de ser docente?

+ ;Cudndo y como decidiste estudiar pedagogia?

* ;Qué tipo de apoyo recibiste por parte de tu familia?

* ;En qué universidad estudiaste y por qué la elegiste?

+ ;Cémo percibian tu eleccién personas cercanas (familiares,
amistades) y cdmo influyeron esas percepciones?

« ;Qué recuerdos tienes de tu formacion académica?

 ;Cémo fue tu vinculo con el profesorado universitario? ; Recuerdas
a alguien en particular?

* ;Qué experiencias marcaron tus practicas iniciales, intermedias y
profesionales?

* ;Qué aprendiste del proceso de tesis o examen de grado?

» ;Cémo integraste los saberes académicos en tu practica
pedagdgica?

+ ;Cémo fue tu ingreso al mundo laboral?

« ;Puedes compartir tus experiencias profesionales mas
significativas?

* ;Qué impacto emocional ha tenido el trabajo docente en tu vida?
« ;Cémo sientes que te perciben otros profesionales y la sociedad
como docente?

« ;Te has sentido reconocido/a en tu rol profesional?

* ¢Has participado en programas de formacién continua o desarrollo
profesional? ;Cémo fue esa experiencia?

+ ;Qué aprendizajes destacas y cémo han modificado tu préctica
pedagdgica?

* ;Qué necesidades formativas identificaste al ejercer?

+ ;Cudles son, a tu juicio, los desafios actuales de la educacién
parvularia?

+ ;§Cémo han influido tus experiencias personales en tu modo de
ensefar?

+ ;Cambiarias tu decisidn de ser docente si pudieras volver atras?
» ;Cémo te proyectas profesionalmente?

* ;Qué significa para ti ser docente hoy?

Al cierre de la tercera entrevista se introdujo el concepto de huella biogrdfica, facilitando la identificacion
consciente de eventos significativos que marcaron la trayectoria docente y preparando el transito hacia el
biograma expandido y el journey plot. En coherencia con la entrevista narrativa (Riessman, 2008), se promovid
la reconstruccién detallada de episodios significativos de la trayectoria docente. Asimismo, el analisis respeto
la configuracidn narrativa emergente de cada participante, preservando secuencia temporal, énfasis y textura
emocional del relato.
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3.3 Biograma expandido

Como segunda etapa posterior a las entrevistas de orientacidn narrativa, se implementd un biograma expandido
como una herramienta visual y reflexiva destinada a sistematizar eventos significativos en la trayectoria docente.
Adaptado de Sayago et al. (2008), esta modalidad de biograma busca representar de forma sintética hitos
biogréficos permitiendo explorar cronologias, emociones y actuaciones, desde una perspectiva reflexiva. Su
aporte distintivo es incorporar dimensiones reflexivas no presentes en el formato original, convirtiéndolo en un
dispositivo de indagacidn sistematica sobre episodios significativos y no solo en un registro cronoldgico.

El biograma expandido propone siete dimensiones analitico-reflexivas que permiten reconstruir el espesor
narrativo de cada acontecimiento (ver tabla 3). Cada dimensién fue trabajada a partir de una entrevista dedicada,

guiada por preguntas orientadoras que facilitaron el transito del recuerdo a la interpretacién actual.

Tabla 3

Dimensiones del Biograma expandido

Dimensiones

Definicién

Pregunta orientadora

1. Cronologia del
evento

2. Descripcion del
hecho y contexto

3. Personas
involucradas

4. Emociones
identificadas

5. Resoluciéon
y reflexion
inmediata

6. Resignificacion
actual

7. Valoracién
interpretativa

Ubicacién temporal del episodio significativo
dentro de la trayectoria vital (fechas, etapas de
vida -infancia, formacion inicial, docencia- etc.).

Relato general del evento vivido, incluyendo
condiciones personales, pedagdgicas,
institucionales, histdricas o sociales relevantes
para su comprension.

Identificacidn de actores clave que participaron en
el evento, con sus roles y vinculos relacionales.

Registroy categorizacién afectiva de lasemociones
asociadas al hecho, segtin la percepcidn subjetiva
del/la participante.

Descripcién de cémo se abordd el evento
en su momento y de las reflexiones surgidas
inmediatamente después.

Relectura del evento desde la mirada profesional
actual, identificando su influencia en el presente.

Evaluacién subjetiva del impacto del evento en la
construccién de la identidad docente, segtn una
escaladeOab.

¢En qué momento de tu vida o carrera ocurrid este
evento?

;Qué ocurri6 y qué aspectos del contexto

influyeron en esta experiencia?

¢Quiénes estuvieron presentes o influyeron en
esta situacion?

¢Quéemocionessentisteenesemomento? ;Cémo
clasificarias esa experiencia emocionalmente?

{Cémo reaccionaste ante lo ocurrido? ;Qué
pensaste o aprendiste en ese momento?

¢Coémo interpretas hoy esta experiencia y qué
impacto crees que ha tenido en tu forma de ser
docente?

¢(En qué medida este evento contribuyd a la
construccién de tu identidad profesional docente?

El dispositivo cumple una doble funcién: permite a la persona entrevistada identificar patrones, continuidades
y disonancias en su trayectoria profesional y, al mismo tiempo, ofrece al equipo investigador un primer mapeo
narrativo que articula dimensiones estructurales y subjetivas de la identidad docente. Para facilitar la seleccién
de huellas, utilicé en algunos casos la metafora de los “greatest hits” la idea es buscar aquellos momentos mas
destacados por su carga afectiva o formativa que, al recordarse -como una cancién-, condensan aprendizajes,
rupturas y posicionamientos. En ese sentido, el biograma opera como un artefacto de mediacién narrativa al
activar la memoria, permitiendo al profesorado remirar y reflexionar sobre su biografia (Tabla 4).
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Tabla 4

Ejemplo de Biograma

Dimension Ejemplo de huella biografica

1. Cronologia del evento Primer afio de trabajo (abril de 2025).

En una reunién, la coordinacion me pide “mostrar més evidencia” y no hacer juego libre
orque venia una supervisidon. Senti que lo que yo hacia quedaba como algo “poco serio” o

porq p q quey q go'p

"dificil de demostrar”.

2. Descripcion del hecho y
contexto

3. Personas involucradas La coordinadora, otra educadoray yo.

4. Emociones identificadas  Frustracion, rabia guardada, pena y sentirme pasada a llevar.

Cambié algunas planificaciones para evitar mas roces, pero no solté el juego ni el vinculo
con los nifios. Empecé a anotar mas lo que veia y a guardar ejemplos de lo que lograban. Me
repetia: “si cedo en todo, me pierdo; si me cierro, me dejan sola”.

5. Resolucion y reflexion
inmediata

Ese dia me obligd a aprender a "hablar en dos idiomas”: el mio, que es el de mirar a los nifios y
6. Resignificacion actual sostener el juego, y el de la escuela, que pide rendimiento. Fue una estrategia para cuidar mi
forma de ensefiar sin pelear todo el tiempo.

5 (fue un antes y un después: me dolid, pero me ensefié a sostener lo que creo sin quedarme

7. Valoracién (0-5) sola)

Alintegrar la resignificacion actual y una valoracién subjetiva (0-5, donde O indica ausencia de impacto identitario
y 5 un impacto decisivo), el biograma vincula el episodio con su lectura desde el presente, identificando qué
experiencias siguen operando en la identidad profesional; asi, promueve reflexividad, visibiliza agencia y situa esas
interpretaciones en didlogo con marcos culturales e institucionales. Metodoldgicamente, esta técnica funciond
como un puente entre entrevistas y journey plot, al sistematizar las huellas y preparar su visualizacién emocional,
fortaleciendo la apropiacidn del proceso y una interpretacion ética y dialdgica.

3.4 Journey Plot

El Journey Plot es un dispositivo de visualizacion biografica que permite representar graficamente la trayectoria
docente segun la valencia emocional atribuida a hitos vitales y profesionales. Como complemento del biograma
expandido, funciona primero como una linea de tiempo para reorganizar acontecimientos significativos (Goodson
& Sikes, 2001) y luego como herramienta analitica para situar quiebres, continuidades y transiciones identitarias
(Figueroa-Céspedes, 2024). Adaptado de Turner (2015) y de trabajos de Monereo (2023), el dispositivo adopta un
formato de grafica de doble entrada: en el eje horizontal se dispone el tiempo vital y, en el vertical, la valencia
emocional atribuida a cada evento significativo.

Durante la entrevista, cada participante categorizé los eventos previamente identificados en su biograma
mediante una escala de cinco niveles (de -2 a +2), configurando asi una linea de vida emocional-profesional.
Mas que un ejercicio descriptivo, esta codificacidon supuso un acto reflexivo deliberado. Permitié detenernos en
la textura afectiva de la trayectoria, identificar zonas de conflicto persistente, puntos de inflexién y procesos de
resignificacién que no siempre emergian con igual claridad en las entrevistas previas.

Metodolégicamente, el Journey Plot complementa al biograma al afiadir una cartografia emocional de las huellas
biograficas, haciendovisible su resonancia afectiva en el tiempo. Su andlisis permitié reconocer patrones de agencia
y vulnerabilidad, asi como procesos de resignificacién de experiencias criticas desde el presente profesional. A
continuacion, se presenta un ejemplo que ilustra diversas huellas biogréficas y las valencias emocionales que la
educadora les atribuyd; la huella correspondiente a 2016 se analiza en profundidad en Figueroa-Céspedes (2024).
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Figura 1

Ejemplo de Journey Plot (“El Viaje de Francia”)
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El Journey Plot permitié reconocer episodios ubicados en un “punto cero” emocional, entendido no como
neutralidad, sino como ambigliedad o ambivalencia. Se trata de sucesos que no se dejan valorar con claridad y
que, al ser situados y narrados, pueden evidenciar silenciamientos, disociaciones o naturalizaciones. En el caso
del "viaje de Francia”, por ejemplo, emergieron dos episodios —2009 y 2013— que no presentaron una tendencia
emocional definida, quedando registrados como zonas mixtas o ambiguas (Figueroa-Céspedes, 2024). En este
sentido, el dispositivo visibiliza ausencias y puntos ciegos del relato docente, promueve metacognicién emocional
y, al integrarse como insumo visual en la co-construccidn interpretativa, habilita reinterpretaciones colectivas de
episodios segun su carga afectiva y sus efectos en decisiones y posicionamientos profesionales.

3.5 Producciones narrativas

A partir del conjunto de insumos narrativos previos —entrevistas, biograma expandido y journey plot— se
elaboraron producciones narrativas co-construidas que integraron las huellas biograficas mas relevantes de
cada participante. En coherencia con la distincidén propuesta por Goodson y Sikes (2001) entre life story y life
history, estas producciones no fueron transcripciones del relato, sino que articularon la experiencia narrada con
su contexto epocal, institucional y sociopolitico. Fueron redactadas en un estilo hibrido —alternando primera
y tercera persona— con el propédsito de sostener la voz propia de cada sujeto sin renunciar a una elaboracion
analitica situada (ver Figueroa-Céspedes & Guerra, 2024; Figueroa-Céspedes et al., 2026).

Cada narrativa se configur6 como una trama interpretativa que integré eventos, emociones, vinculos vy
resignificaciones emergentesdel proceso. En estos registros, privilegiamoslafidelidad narrativa —giroslingUisticos,
metaforas y fragmentos literales— entendiendo que no se trataba de reproducir la experiencia en bruto, sino de
construir una interpretacion dialogada, abierta a revisién y validacién por parte de las propias participantes.

En coherencia con una ética relacional y participativa (Tracy, 2021), las producciones narrativas se sometieron a una
validacion critica en al menos dos rondas —versidn preliminar con preguntas abiertas y posterior retroalimentacion
para ajustes de contenido, énfasis y redaccion— orientada a resguardar una representacion mas fiel y situada de la
experiencia (Figueroa-Céspedes et al., 2026). Este proceso, se organizé como un intercambio horizontal donde las
participantes pudieron matizar, corregir y reorientar la interpretacién, de modo que la escritura funcionara como
un espacio de didlogo y co-responsabilidad; asi, estos relatos se consolidaron como escrituras situadas capaces de
tensionar marcos hegemonicos de representacién (Balasch & Montenegro, 2003) y favorecer relecturas mas justas
de una identidad profesional relacional y vulnerable (Kelchtermans, 2009).
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En términos analiticos, estas narrativas co-construidas fueron incorporadas al corpus para el analisis posterior,
manteniendo su estructura, densidad emocional y algunas dimensiones interpretativas ya esbozadas en el proceso
de elaboracién conjunta. Asi, cada produccién se configuré como un objeto narrativo denso, no solo interpretado,
sino también vivido, compartido y resignificado colaborativamente.

3.6 Registros narrativos escritos

Los registros narrativos escritos se incorporan como un recurso complementario, especialmente en estudiantes
de pedagogia en practica, para ampliar el acceso a la subjetividad docente desde la voz escrita (Figueroa-Céspedes
& Fica-Pinol, 2026). Bitacoras, diarios reflexivos, autobiografias pedagdgicas, relatos de incidentes criticos y
cuadernos de didlogo permiten triangular y profundizar las huellas identificadas en otros dispositivos narrativos.
En términos metodoldgicos, estos escritos funcionan como herramientas de autoindagacién y resignificacion
profesional, al documentar no solo la accién pedagdgica, sino también los procesos de pensamiento y afectividad
que configuran la experiencia formativa (O’Connell & Dyment, 2011).

Cada tipo de registro ofrecié una via especifica de acceso a la subjetividad docente. La Tabla 5 sintetiza sus
principales funciones y ejemplos de uso.

Tabla 5

Descripcion y ejemplos de registros narrativos escritos.

Tipo de registro Descripcién Ejemplo breve de cémo opera

“Hoy me quedé callada en la reunidn; senti rabia
y verglienza. En la sala volvi al juego para no
endurecerme.”

Bitacoras Escritura espontdnea para capturar vivencias
personales inmediatas y su tonalidad afectiva.

i o e o
Escritura guiada por consignas para integrar Consigna: “;Qué tensidn identitaria viviste hoy?

Diarios S L2 . .2 7 Respuesta: “Orden vs. vinculo: elegi sostener el
. experiencia, interpretacién y toma de conciencia _, TP o o
reflexivos &tico-pedacdaica vinculo y luego justifiqué mi decisién con criterios
pedagogica. pedagdgicos.”
Relatos de Narraciones de episodios significativos y “Lacoordinacién me pidié ‘evidencia’y desaconsejo
incidentes tensionantes que permiten analizar dilemas, juego libre por una supervision externa; adapté
criticos decisiones y sus efectos profesionales e planificaciones sin abandonar mi enfoque, pero

o

institucionales. aprendi a ‘hablar en dos idiomas".

"Quise ser docente por una educadora que me cuidé
cuando chica; esa memoria vuelve cuando entro a
la escuela y esta se vuelve fria. Esta experiencia me
empuja a priorizar el cuidado.”

Relato retrospectivo que reconstruye la trayectoria
vocacional y formativa para identificar huellas y
posicionamientos identitarios.

Autobiografias
pedagdgicas

Par A: "Me hablé en tono seco delante del equipo;
me quedé helada.” Par B: ";Fue correccion o
desautorizacion? ;Qué necesitabas en ese
momento?”

Intercambio escrito con pares/formadores para co-
interpretar experiencias y ajustar sentidos en un
proceso relacional.

Cuadernos de
dialogo

En conjunto, estos registros enriquecieron el corpus al incorporar formas de elaboracién de la experiencia menos
visibles en la oralidad, especialmente en lo relativo a la elaboracién emocional, la negociacidén identitaria y la
construccién de sentido pedagdgico (Chooetal., 2018; O'Connell & Dyment, 2011). En términos operativos, algunos
de estos textos ya formaban parte de la formacién practica como herramientas reflexivas —por ejemplo, diarios,
bitdcoras o registros de incidentes trabajados en asignaturas o seminarios—, mientras que otros se solicitaron
de manera complementaria mediante consignas acotadas para profundizar dimensiones emergentes. Asimismo,
ciertos diarios y bitacoras se integraron en dinamicas de co-interpretacion, reforzando su valor pedagdgico y
epistémico como formas legitimas de produccién de conocimiento narrativo (Vasilachis, 2006) y favoreciendo la
transferibilidad del disefio al sostener la triangulacién en contextos institucionales con tiempos acotados.
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3.7 Analisis tematico

En la busqueda de un plan de anaélisis capaz de comprender con rigor el fenédmeno biografico —la experiencia
encarnada y la huella como condensacion de sentido—, el proceso se inicié con un abordaje narrativo-tematico
inspirado en Riessman (2008), basado en una lectura critica de los relatos y una identificacion inductiva de unidades
de sentido por cada caso (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023). Este primer momento
puso el foco en la configuracidn del relato —secuencia, énfasis, metaforas y posicionamientos—, favoreciendo
la reconstruccién de la Iégica interna de cada trayectoria y el resguardo de su coherencia narrativa. Asimismo,
posibilité reconocer comunalidades en torno a tipos de huellas y su tonalidad emocional, mediante recuentos
descriptivos de los episodios narrados y su valencia asociada. En desarrollos posteriores (Figueroa-Céspedes
& Fica-Pinol, 2026), este anclaje se articulé con un analisis tematico reflexivo que permitié identificar patrones
transversales sin desarticular la singularidad de cada caso (Braun & Clarke, 2021).

La unidad de anélisis central fue la huella biogréfica, entendida como una configuracién narrativa que condensa
dimensiones afectivas, ético-politicas y profesionales de la experiencia. El biograma expandido operé como punto
de entrada para su identificacion reflexiva y co-construida, al organizar secuencialmente eventos significativos y
puntos de inflexidon, mientras que el journey plot permitié situarlos segun su valencia emocional (positiva, neutra
0 negativa). Este procedimiento facilité observar concentraciones, contrastes y ambivalencias en las trayectorias,
asi como identificar huellas de alta carga emocional —frecuentemente asociadas a experiencias de tensién o
quiebre— que operan como nucleos de resignificacién que reconfiguran la interpretacion de la experiencia
y habilitan reposicionamientos profesionales. Las huellas fueron posteriormente contrastadas y refinadas
mediante entrevistas y otros registros narrativos que aportan densidad al andlisis. El proceso se desarrolld en tres
movimientos: (1) familiarizacién e interpretacién del corpus por caso; (2) desarrollo de codificacidén semantica y
latente, junto con la elaboracién de temas; y (3) revisidn ciclica mediante contraste entre casos, acomparada del
refinamiento de metaforas interpretativas, hasta alcanzar definiciones conceptuales robustas sobre la singularidad
y las resonancias compartidas.

Otro eje analitico fue la identificacién de huellas biogréaficas con forma de incidente critico (Monereo, 2023),
entendidas como episodios situados de alta carga emocional o ética que condensan, en una escena concreta,
tensiones estructurales del ejercicio docente. Su analisis permitié examinar como el profesorado se posiciona ante
dilemas complejos, visibilizando formas de agencia situada, silencios estratégicos y quiebres frente a discursos
normativos. Desde la teoria del self dialdgico (Hermans, 2001), fue posible mapear el didlogo interno entre distintas
posiciones del yo activadas por el incidente critico. En el caso de Francia (Figueroa-Céspedes, 2024), emergieron
posiciones como el “yo postergado”, el “yo cuidador”, el “yo profesional” y el “yo colaborador”, ademas de la escuela
como voz externa protectora. Este andlisis permitié comprender cémo la experiencia movilizaba desplazamientos
identitarios y ponia en tensiéon las demandas institucionales con los compromisos ético-afectivos de la docente.

En conjunto, el andlisis se configura como un dispositivo interpretativo que articula experiencia, afectividad y
posicionamiento, permitiendo comprender la identidad docente como un proceso narrativo situado, tensionado
y en permanente elaboracion.

3.8 Sesiones de co-construccion

Como ultima etapa del disefio metodoldgico, se realizaron sesiones grupales de co-construccidn interpretativa
concebidas como instancia de devolucién, contraste y discusion critica de hallazgos. En coherencia con el enfoque
narrativo situado (Goodson, 2004; Riessman, 2008), su propédsito fue someter las interpretaciones iniciales
a revision dialdgica con las participantes, fortaleciendo la validez interpretativa desde una ldgica relacional. La
co-construccién se entendié como un proceso compartido de interpretacidn y elaboracién de sentido (Ibafez &
Druker, 2018), sustentado en una comprensién polifénica del discurso (Bakhtin, 1981).

Cada sesion (90-120 minutos) seinicié con la presentaciéon de uninsumo de devolucién por parte del investigador—
sintesis escrita y/o narrativa oral que integraba fragmentos, categorias emergentes y nucleos interpretativos—.
A partir de este material, se desarrollé un didlogo participativo orientado a contrastar hallazgos, identificar
coincidenciasy contrapuntos, precisar condiciones contextualesy explorar posibles reformulaciones, promoviendo
la circulacidn equitativa de la palabra mediante preguntas de profundizacién (p. ej., “¢Se sienten representadas
por esta interpretacion?”, “; Qué matices afiadirian?”, “ ; Qué dimensiones no fueron consideradas?”).
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Las sesiones fueron registradas en audio y notas de campo, y fueron complementadas con registros y memorias
narrativas realizadas en las jornadas. En ellas se consignan acuerdos, tensiones y nuevas interpretaciones;
las reinterpretaciones argumentadas y sostenidas colectivamente se incorporaron como ajustes analiticos,
explicitando el transito entre relato individual, resonancia intersubjetiva y reconstruccion interpretativa.

Segln el disefio y la dindmica del grupo, se implementaron cuatro estrategias complementarias. Primero, cartas
de resonancia, donde, por ejemplo, una participante respondia al relato de una experiencia de otra colega
escribiendo: “Tu ‘rabia guardada’ también es mia; no creas que es una debilidad, es poner limites”. Segundo, andlisis
y dramatizacion de incidentes criticos, representando situaciones como desautorizaciones publicas o tensiones
por “mostrar evidencia”, para explorar alternativas de accién y efectos institucionales (Monereo, 2023). Tercero,
metaforizacion y titulacion simbdlica de huellas, emergiendo expresiones como “hablar en dos idiomas” o “la sala
como una vitrina” para representar conflictos ético-profesionales. Cuarto, memorias de los encuentros, sintesis
breves (1-2 paginas) que recogian acuerdos y nuevas categorias surgidas del didlogo.

Estas sesiones constituyeron una instancia de validaciéon y profundizacion interpretativa desde una ldgica
relacional, al contrastar y reformular colectivamente los hallazgos preliminares, fortaleciendo la resonancia y la
ética del analisis (Tracy, 2021).

4. Conclusiones

En este articulo he desarrollado una propuesta metodoldgica para comprender la identidad profesional docente a
partir del analisis de huellas biograficas, entendidas como marcas narrativas en las que se condensan experiencias,
afectos y sentidos profesionales. Estas huellas permiten acceder a episodios significativos del pasado vy, a la vez,
a los procesos mediante los cuales tales experiencias se reactivan y se resignifican en el presente. Desde esta
perspectiva, la identidad docente se configura como una construccién narrativa en permanente elaboracion,
atravesada por dilemas, quiebres, continuidades y reposicionamientos. En ese marco, la principal contribucién
de este articulo consiste en presentar un disefio cualitativo, narrativo y biografico-interpretativo que combina
dispositivos de indagacion y una légica analitica orientada a resguardar la singularidad de las trayectorias sin
perder de vista patrones de sentido compartidos.

Investigar la docencia desde las huellas biograficas supone, ademds, una disposicion ética y epistemoldgica
fundada en la escucha atenta, el cuidado de lo narrado y el reconocimiento de saberes experienciales que con
frecuencia quedan desplazados, aunque en ellos se exprese buena parte de la vulnerabilidad, el juicio moral y
la complejidad relacional del oficio docente. En este sentido, el disefio propuesto no solo busca comprender la
experiencia profesional, sino también abrir un espacio para su elaboracién reflexiva, contribuyendo con ello al
fortalecimiento de la agencia docente.

En términos de transferibilidad, el disefio presentado puede constituirse en una caja de herramientas para la
investigacion, pero también para la formacion inicial y continua —seminarios de préctica, induccién, mentorias,
comunidades profesionales de aprendizaje y dispositivos de acompafiamiento— al organizarse en una secuencia
de mediaciones flexibles (recogida narrativa/evocar, anélisis de huellas/mapear, escritura, contraste dialégico/
interpretar y resignificacion colectiva/devolver). Asimismo, admite implementaciones parciales o rearticulaciones
segun tiempos y propdsitos institucionales, en la medida en que el trabajo con narrativas puede activar el
curriculum vivido y reorientar decisiones pedagdgicas desde la experiencia (Pinar, 2014). Esta potencialidad cobra
especial relevancia en contextos de vulnerabilidad, cambio institucional o demandas de justicia social, donde
la reflexion biografica puede contribuir a visibilizar tensiones identitarias y resignificar el sentido de la practica
docente (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra, 2023, 2024).

No obstante, esta propuesta presenta limites y desafios que es necesario reconocer. Su desarrollo exige tiempos
prolongados y condiciones de confianza relacional que no siempre resultan faciles de sostener en contextos
institucionales marcados por altas exigencias y restricciones de tiempo. Asimismo, el caracter interpretativo y
situado del andlisis demanda una reflexividad sostenida por parte del investigador y una vigilancia ética permanente
frente a posibles sobrelecturas o sesgos (Goodson & Sikes, 2001; Riessman, 2008). También exige resguardar que
el espacio narrativo no sea investido de una funcién terapéutica que exceda los propdsitos de la investigacion, lo
que refuerza la importancia del cuidado del vinculo y de lo narrado (Goodson & Sikes, 2001).
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En este marco, también fue necesario que reconociera cdmo mi propia ubicacién biografica y profesional como
investigador —hombre cisgénero y académico universitario en un campo profesional histéricamente feminizado—
incidia en la produccidén y en la interpretaciéon de los relatos. Ello supuso asumir que mi presencia en el campo no
era neutra, sino parte de relaciones de género y de poder que exigian una reflexividad critica y situada.

A ello se suma la fragilidad y selectividad de la memoria, que vuelve a los relatos reconstrucciones situadas antes
que reproducciones fieles del pasado. Finalmente, las narrativas se configuran en marcos culturales disponibles y
en silencios significativos; por ello, tanto lo narrado como aquello que queda fuera forman parte constitutiva de la
experiencia que estas investigaciones buscan comprender.

En ese horizonte, atender a “lo que permanece en el relato” supone reconocer la experiencia narrada como una
fuente viva, situada y legitima de saber pedagdgico. La propuesta, por tanto, no solo ofrece una via metodoldgica
para comprender la identidad docente. También permite re-situar la formacion y el desarrollo profesional como
procesos de elaboracién biografica, en los que el profesorado interpreta, resignifica y proyecta su quehacer en
didlogo con las tramas éticas, relacionales y politicas que configuran su propia practica.
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