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RESUMEN

En este ultimo tiempo, la educacion Chilena ha pasado por una serie de cambios basados en enfoques
constructivistas del aprendizaje, el cual le otorga al alumno un rol mds activo dentro de los procesos
de ensefianza-aprendizaje. Bajo esta premisa, este articulo presenta un estudio que tiene por objetivo
determinar el impacto que tienen las diferentes modalidades evaluativas (autoevaluacion-coevaluacion),
tanto en el docente como en sus alumnos, en los procesos de enseiianza-aprendizaje, ademds de derribar
ciertos sesgos que acomparian a estas pricticas evaluativas. La investigacion se enmarca dentro de un
paradigma de investigacion cualitativa de corte fenomenoldgico, que se desarrolla a través de un estudio
de caso tinico. Los resultados reflejan claramente que, a medida que se apliquen en forma metodica y
sistemdtica, estas modalidades evaluativas se concebirdan como instancias de regulacion y autorregulacion
de los aprendizajes desde la vision de ambos agentes evaluadores.

PALABRAS CLAVE
AUTOEVALUACION, COEVALUACION, CALIFICACION, AUTORREGULACION DE LOS
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ABSTRACT

In recent times, Chilean education has undergone a series of changes based on constructivist learning
approaches, which grants the student a more active role in the teaching-learning process. Under this
premise, this paper presents a study that has been designed to determine the impact of different evaluative

1 Profesor de Educacion General Basica. Licenciado en Educacién, Universidad Catoélica de la Santisima
Concepcién.

2 Profesor de Educacion General Basica. Licenciado en Educacion. Magister mencién Curriculo Educacional,
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, Santiago de Chile.
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methods made by teachers and students (self and peer assessment) in the teaching-learning process,
and to demolish certain biases that accompany these assessment practices. The investigation is part of a
qualitative and phenomenological research paradigm that is developed on a single case study. The results
clearly show that, as they are applied in a methodical and evaluative system, these modalities will be
designed as instances of regulation and self-requlation of learning from the perspective of both evaluative
agents.
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SELF-ASSESSMENT,  PEER-ASSESSMENI,  GRADE,  LEARNING  SELF-REGULATION,
EVALUATIVE AGENTS

INTRODUCCION

En el contexto educativo internacional y nacional, el paradigma constructivista se ha
ido consolidando en un elemento central, tanto en las politicas educativas gubernamen-
tales como en la formacién inicial docente, lo que se materializa en las distintas reformas
educativas. Sin embargo, todavia existen practicas pedagégicas orientadas hacia el mo-
delo tradicional de ensefianza, contradiciéndose asi con los lineamientos de la reforma
educativa (Ahumada, 2002; Contreras, 2006). La situacioén anterior se refleja con claridad
en los procesos evaluativos que realizan los docentes, donde el papel de evaluar se reduce
a una simple comprobacion de los objetivos preestablecidos, lo que conlleva al alumno a
una pasividad en el proceso de ensehanza-aprendizaje.

Es por ello que se hace importante llevar a cabo una de las principales maximas del
constructivismo, que es otorgar un papel protagénico al alumno en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, y especificamente, en el drea de la evaluacién a través de la Autoevalua-
cion y Coevaluacion.

La aplicacién de estas modalidades evaluativas es casi inexistente o incipiente de-
bido a una serie de sesgos que son parte de la cultura evaluadora del profesorado, que
se sustentan, principalmente, en que los alumnos, debido a su corta edad o inmadurez
tergiversarian el uso de dicha instancia y que, especificamente en el caso de transformarse
en calificacion, estaria siendo utilizada con intereses propios asociados a la obtencién de
una buena calificaciéon. Esto altimo también se reflejaria en el actuar de los estudiantes
de educacion superior, pues se plantea que la mayoria de los universitarios no realiza la
autoevaluacion y/o coevaluacién como procesos de reflexién de los aprendizajes logrados
durante el periodo lectivo, sino mas bien estarian influenciados por la presion de aprobar
las asignaturas o sustentados en otros fines que se alejan del objetivo esencial de estos
procesos.

Frente a este escenario jerdrquico donde el docente ha sido el inico “agente evaluador
por excelencia”, surgen la Autoevaluacién y Coevaluacion como instancias democréticas
que daran voz, participacién y autonomia al alumnado en su proceso de aprendizaje.

Por lo tanto, y como una manera de contribuir al aumento de estas précticas evalua-
tivas, es que se hace imprescindible indagar sobre el tema, para asi generar conocimiento
que ayude a despejar algunos “mitos” en cuanto a su uso y utilidad. En este contexto,
la presente investigacion tiene como objetivo develar la concepcién de un docente y sus
alumnos, respecto de los procesos de Autoevaluaciéon y Coevaluacion del alumnado.



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Desmitificando algunos sesgos de la autoevaluacion y coevaluacion en los aprendizajes del alumnado

PROBLEMATIZACION

La reforma educativa concebida en la década de los 90 y el reciente ajuste curricular
realizado en el 2009, se fundamentan en una concepcién constructivista del aprendizaje
y de la enseflanza escolar, por lo tanto, la practica evaluativa ha de estar en consonancia
con este enfoque, convirtiéndose en un mecanismo mas de construcciéon conjunta del co-
nocimiento escolar (Barbera, 1999). Pero esta situacion no se refleja con claridad en los
procesos evaluativos que realizan los docentes, donde el papel de evaluar esta centrado
en el producto y en constatar la reproduccion de unidades de informacién que conllevan
a aprendizajes memoristicos.

Ademas, la investigacion sefala que, al analizar en profundidad las caracteristicas y
finalidades de las actividades de evaluacién que se aplican en el aula, se puede reconocer
cudl es el “modelo didictico del que ensefia”, convirtiéndose asi en uno de los elementos
influyentes de la ensefianza, ya que los estudiantes estudian en funcién de lo que se pide
y como se pide en la evaluacién. Un profesor puede verbalizar unos determinados obje-
tivos, pero los alumnos sélo reconocen aquellos que se reflejan en la evaluacién. Siendo
éste dltimo aspecto relevante por sus implicancias précticas, “pues algunos docentes afirman
actuar bajo un cierto paradigma pero que al momento de evaluar se constituye en otro, muy distante
del que se declaraba inicialmente” En ese sentido, es la evaluacion la variable que mids condiciona
el desarrollo y la aplicacion de un curriculo (San Marti y Alimenti, 2004, p. 120).

Esta incongruencia entre la metodologia empleada en el aula y la evaluacion de los
aprendizajes ha revelado que la evaluacién es uno de los elementos “sagrados” del profe-
sor por conferirle un poder y autoridad, en otras palabras, se constituye en una potestad
unidireccional (Santos, 1995). Idea que contrasta con el principio fundamental del cons-
tructivismo que es otorgar un papel protagoénico al alumno en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Tal y como lo sefiala Ander-Egg (1996, p. 292) “el proceso de adquisicién de
conocimientos es algo personal e intransferible, afirmacion que es una verdad de sentido
comun, pero ésta es una idea que el constructivismo enfatiza de manera particular al con-
siderar que el sujeto que aprende debe ser activo y participante en el proceso mismo de
adquisiciéon de conocimiento”.

Por lo tanto, y en congruencia con la idea medular del constructivismo, la participa-
cion del alumno también debiera traducirse en las instancias de evaluaciéon. Desde esta
vision “la evaluacion ha de dar voz a los que participan e, incluso, representar la voz de
quienes no tienen la posibilidad de acceder a esas actividades.” (Santos, 1995, p. 62).

Siguiendo los mismos lineamientos en los cuales la evaluacién ha ido evolucionando
en funcién de abarcar el acto educativo en su totalidad, Castillo y Cabrerizo (2003, p. 11)
plantean:

“En cualquier caso, la evaluacion debe estar integrada en el proceso educativo y
convertirse en un instrumento de accién pedagégica que permita, por un lado adaptar
la actuacién educativo-docente a las caracteristicas individuales de los alumnos
a lo largo de su proceso de aprendizaje; y, por otro, comprobar y determinar si han
conseguido las finalidades y metas educativas que son el objeto y razén de ser de la
actuacion educativa”.
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Para responder a esta nueva visién evaluativa aparecen como alternativas concretas,
las denominadas instancias de Autoevaluacion y Coevaluacién, por no ser tan jerarquiza-
das como las tradicionales en donde el profesor es el tinico agente evaluador y, principal-
mente porque el “alumno toma conciencia de lo aprendido”.

La Autoevaluacion es definida, segtin Castillo y Cabrerizo (2003, p. 87) como”(...) una
modalidad de evaluacién que consiste en que cada alumno realiza una valoracién de una
actuacion concreta o de sus propios progresos en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje”.

Si bien, en esta definicién, el autor enfatiza la participacion y el proceso que realiza
el alumno al finalizar un proceso de ensehanza-aprendizaje, no hace mencién a los be-
neficios que se pueden alcanzar a través de esta practica tanto para el alumnado, como
para la ensefianza en general. Tal como agrega Santos (1995, p. 62) “La autoevaluacion es
un proceso de autocritica que genera unos hdbitos enriquecedores de reflexién sobre la
propia realidad”.

Ambas definiciones se complementan y nos dan una visién mas globalizada de lo que
es la Autoevaluacion y su incidencia en el quehacer educativo.

Por otro lado, la Coevaluaciéon segtin Topping (1998) citado por Jiménez y Llitjos,
(2006) esta definida como la “disposicion en la cual los individuos consideran la cantidad,
nivel, valor, calidad o éxito de los productos o resultados del aprendizaje de companeros
de igual estatus”.

Aunque existen diversas definiciones sobre Coevaluacién y, en algunos casos, estas
solo difieren en su denominacion, la que sintetiza de forma mas concreta su esencia, y la
mas utilizada, es la que sefala Castillo y Cabrerizo (2003, p. 91) entendiéndola como”...
Una evaluacién grupal y entre pares, que realizan los alumnos de su trabajo”.

En la actualidad, y como parte de la formacién inicial docente, se reconoce que ambas
modalidades evaluativas brindan mayor protagonismo al alumnado, sin embargo duran-
te las practicas pedagodgicas de los investigadores se ha constatado su inaplicacién, moti-
vada, en la mayoria de los casos por una serie de sesgos o mitos que son parte de la cultura
evaluadora del profesorado y que se sustentan, principalmente, en que los alumnos, debi-
do a su corta edad o inmadurez, estarian incapacitados para su uso.

Ademas, algunos docentes en ejercicio sefialan que cuando estas modalidades evalua-
tivas derivan en calificacién son utilizadas con intereses propios asociados a la obtenciéon
de una buena nota. Antecedente valido también para la educacion superior, debido a que
los estudiantes carecen de experiencias previas con estos tipos de evaluaciones, descono-
ciéndose asi a estos procesos como una instancia mas de aprendizaje.

JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Desde la corriente constructivista, se consideran las ideas y experiencias previas de
los alumnos, asi como los distintos contextos. También, los avances apuntan a un mayor
protagonismo por parte de los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y una
participacion activa en las instancias de evaluacion, requisito imprescindible para poder
implementar un modelo evaluativo sustentado en la autorregulacion de los aprendizajes.

En consecuencia, y a partir de la Reforma de la Educacién en Chile, sustentada en un
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enfoque sociocognitivo y cuya raiz emerge desde un paradigma constructivista, la par-
ticipaciéon del alumnado en los procesos evaluativos ha adquirido un papel importante
y esencial (al menos de manera discursiva) en el proceso de ensefianza- aprendizaje en
nuestras escuelas, ya que en la estructura de los programas de estudio s6lo se menciona,
brevemente, que desde el primer nivel se pueden iniciar los primeros pasos de la autoeva-
luacién y evaluaciéon entre pares.

Sin embargo, la realidad devela otra verdad, pues gran parte de los docentes no rea-
liza procesos de Autoevaluacion ni menos de Coevaluacién. Esto es advertido por Santos
Guerra (1995) que compara la evaluacién educativa con una “enfermedad” y que, por lo
tanto, puede ser estudiada segun sus signos, sintomas que producen esta “patologia ge-
neral”. Una de estas patologias es no hacer procesos de autoevaluacién, poniendo énfasis
en que también los alumnos pueden/deben participar en estos procesos. Una de las prin-
cipales razones que explicarian esta situacion se sustenta en que los alumnos, debido a su
corta edad o inmadurez, tergiversarfan el uso de dicha instancia y que, especificamente,
en el caso de transformarse en calificacién estarfa siendo utilizada con intereses propios
asociados a la obtencién de una buena calificacién sin esfuerzo alguno.

Si bien ambos tipos de evaluaciones comparten un criterio comtn que justificaria su
invalidacién, cada una posee sus propios sesgos y dindmicas, dependiendo de cada edu-
cador y el contexto especifico en el cual se apliquen.

En el caso de la Autoevaluacion, hay educadores que si la realizan, pero con bastante
reticencia al momento de analizar la informacién recogida, es decir, verifican si la califi-
cacion que se ha otorgado el alumno corresponde a lo que él constaté durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje, y de no ser asi, intervienen en el juicio de los estudiantes o,
en el mejor de los casos, optan por no considerar la nota dentro del promedio®. Tal como
se observa en una investigacion realizada en Espafia compuesta por una muestra de 450
profesores sefiala: en cuanto al tema de la autoevaluacion del alumno, la mayoria de los
docentes afirman que los discentes de primaria tienen capacidad suficiente para autoeva-
luarse y que, como tal, ésta debe potenciarse en dicha etapa. Sin embargo, el 52,8% del
profesorado afirma que casi nunca suele tomar en consideracién la autoevaluacién del
alumno a la hora de calificarlo. Calatayud, M. (1999). La discusién sobre este tltimo punto
no estd concluida, ya que existen distintas posturas, tanto a favor como en contra, de que
estas modalidades evaluativas generen una calificacion.

Sin embargo, esta situacion es cuestionable, pues la evidencia que arrojan algunas
investigaciones (Lépez y otros, 2006; Rios y Troncoso, 2003) demuestra lo contrario, in-
dicando que cuando estos procesos evaluativos son realizados de manera sistematica,
socializados y asumidos por los estudiantes existe una fuerte correspondencia entre las
notas de autocalificacién y las notas finales que obtienen estos. Descartandose asi la falta
de honestidad del alumnado.

Por otro lado, y en estrecha relacion con la ausencia de estas practicas evaluativas du-

3 Esta situacion coincide con los resultados de una investigacion realizada en Espafa compuesta por una
muestra de 450 profesores. Donde se mostré que la mayoria de los docentes considera que los discentes
de primaria tienen capacidad suficiente para autoevaluarse y que como tal, ésta debe de potenciarse en
dicha etapa. Sin embargo, el 52,8% del profesorado afirma que casi nunca suele tomar en consideracién la
autoevaluacion del alumno a la hora de calificarlo (Calatayud, 1999).
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rante la ensehanza bésica y media, y desde la experiencia de los investigadores, se puede
afirmar que la mayoria de los estudiantes universitarios no realizan la autoevaluacién
como un proceso de reflexién de los aprendizajes logrados durante el periodo lectivo. Si-
tuacién que se explicaria debido a que los estudiantes no han tenido experiencia con éste
tipo de evaluaciones y, por lo tanto, ya estarian influenciados con la presién de aprobar
las asignaturas.

En relacién a la Coevaluacién se puede decir que es casi inexistente en los distintos
niveles que componen el sistema educativo, debido a factores como las relaciones perso-
nales y de convivencia (competitividad, amistad, animadversion, etc.) pudiéndosele dar
un uso sancionador o facilitador, dependiendo del caso.

En sintesis, la utilizacién de la Autoevaluaciéon y Coevaluacién es un tema contin-
gente, que genera bastante divergencia en el mundo docente, pero a la vez se le reconoce
su relevancia en el procedo Ensefianza-Aprendizaje, ya que brinda mayor autonomia al
alumno en su aprendizaje, lo que se denomina “ Autorregulacién de los aprendizajes”.

Por lo tanto, se hace imprescindible y necesaria una investigacion centrada en este
tema, para asi generar conocimiento que permita contribuir a desmitificar ciertos sesgos
que existen en la aplicacién de estas modalidades evaluativas y asi poder potenciar el uso
de éstas en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

En consideracién a lo planteado precedentemente, surge la siguiente pregunta de in-
vestigacion:

(Cuaél es la concepcion de un docente y sus alumnos, respecto a los procesos de Au-
toevaluacion y Coevaluacion del alumnado, en funcién del uso y la utilidad, en un tercer
afio basico de un Establecimiento Educacional Particular de la comuna de Hualpén?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General:

Develar la concepciéon de un docente y sus alumnos, respecto a los procesos de Au-
toevaluacion y Coevaluacion del alumnado en funcién del uso y la utilidad, en un tercer
afio basico de un Establecimiento Educacional Particular de la comuna de Hualpén.

Objetivos Especificos:

1. Describir el uso y la utilidad que da el docente a los procesos de Autoevalua-
cion y Coevaluacion del alumnado en un Establecimiento Educacional Parti-
cular de la comuna de Hualpén.

2. Describir el uso y la utilidad, que otorgan los estudiantes, a los procesos de
Autoevaluacién y Coevaluacién en un Establecimiento Educacional Particular
de la comuna de Hualpén.
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DISENO METODOLOGICO

Esta investigacién se enmarca dentro de un paradigma de investigacién cualitativa
que se desarrolla a través de un estudio de caso tinico, ya que toma una situacién en par-
ticular compuesta por un grupo de personas inmersas en un acontecimiento social comtn
(practicas evaluativas), con el objetivo de conocerla en profundidad, es decir, develar la
concepcion que subyace de los sujetos involucrados (docente y alumnos) en relacién a los
procesos de Autoevaluacién y Coevaluacion.

SELECCION DE LA MUESTRA

Debido a la poca frecuencia con que se utilizan estas practicas evaluativas, la mues-
tra quedé constituida por un caso tnico. Cabe sefialar que en la eleccion metodolégica a
priori se tenia considerado un segundo caso, pero que, al no cumplir con los criterios de
seleccion de la muestra, fue descartado por los investigadores.

El caso tnico corresponde a un Tercero basico conformado por 32 estudiantes y su
profesora jefe, pertenecientes a un Establecimiento Educacional Particular Pagado ubica-
do en la comuna de Hualpén, octava regiéon del Bio-Bio.

Criterios de seleccion del caso tinico

La seleccion del sujeto en estudio cualitativamente representativo, se realiz6 a través
de una seleccién intencionada, que responde a los siguientes criterios preestablecidos de
eleccion:

1. Facilidad de acceso al contexto educativo elegido para el estudio.
Docente que ejerza su labor pedagdgica en primer o segundo ciclo de ensefian-
za basica y realice los procesos de Autoevaluacién y Coevaluacién de manera
sistematica.

3. Estudiantes que realicen experiencias de Autoevaluacion y Coevaluacion de
manera sistematica.

4. Existencia de documentos escritos (pautas de cotejo o escalas de apreciacion)
que avalen la aplicacién de estas modalidades evaluativas.

5. Que los resultados de estos procesos evaluativos mencionados, se traduzcan
en una calificacion, es decir, sean parte del promedio.

6. Elrapport establecido con la realidad en estudio, es decir, la aceptacion o con-

fianza entre investigadores e informantes.
TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Esta investigacion se desarrolla utilizando técnicas de recoleccion de informacién de
corte etnografico, tales como la Entrevista semiestructurada y Analisis documental, pues
es esencial en este trabajo el recoger informacién de alto contenido valérico.
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Entrada al campo

En la investigacién de campo, y en un primer momento, el acercamiento fue prepa-
rado a través de un rapport y luego se coordiné en conjunto con el docente encargado del
tercer afio basico del colegio, las instancias y fechas tentativas para aplicar el instrumento
de la entrevista a los alumnos y al docente respectivo, dentro de sus jornadas de clases.
Una vez acordadas las fechas tentativas, el equipo de investigadores concurri6 al Colegio
en dos ocasiones. Las entrevistas se realizaron en dependencias del establecimiento, y se
hizo uso del recurso tecnolégico grabadora de voz, con previa autorizaciéon de los entre-
vistados, para registrar de forma rapida, clara y completa lo mencionado por cada uno de
ellos. Cada entrevista se transcribi6 para su posterior andlisis de contenido.

Analisis Documental

Se considera que el tipo de documentos més habitual en la investigaciéon educativa
son las fuentes escritas, que en esta investigacion seran los instrumentos evaluativos que
utiliza la profesora, tanto para el proceso de Autoevaluacién como el de Coevaluacion.

Analisis de Contenido

Las categorfas y subcategorias que se utilizaron en esta investigacién surgieron de
los objetivos especificos como del marco tedrico existente, sin embargo, en el analisis de
la informacién aparece un aspecto que no estaba considerado y que se constituye en una
subcategoria emergente, a la cual se denominé “formacién valdrica”.

Las categorias utilizadas en este estudio corresponden al tipo de categorias especiales
porque su uso se enmarca dentro del contexto educativo comtn para investigadores e
investigados (docente y estudiantes).

Una vez finalizada la etapa anterior, se da paso a una segunda fase en la cual se co-
difican los datos recogidos, mediante la utilizacion de cédigos de tipo literal, quedando
asi la informacién recogida mas manipulable a la hora de su andlisis, las que segan sus
similitudes o diferencias respecto a su significado, son agrupadas en unidades de datos.

A continuacién, se presenta un cuadro con las categorias, subcategorias, topicos y sus

definiciones.
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CUADRO DE CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS, TOPICOS Y SUS DEFINICIONES

Objetivo

Describir el uso
y la utilidad que
da el docente a
los procesos de
Autoevaluacion y
Coevaluacion del
alumnado.

Describir el uso
y la utilidad,
que otorgan los
estudiantes, a
los procesos de
Autoevaluacion y
Coevaluacién.

Categorias

Autoevaluacion:
Es un proceso donde
el alumno reflexiona
y evalda criticamente
su aprendizaje, reco-
nociendo sus fortale-

zas y debilidades.

Coevaluacién:

Es un proceso de
evaluacion grupal
y entre pares de su

trabajo, reconociendo
sus fortalezas y debi-
lidades.

Subcategorias

Funciones:

Usos y/o utilidades
que le otorgan los suje-
tos al proceso de Au-
toevaluacion y Coeva-
luacién (docentes y
alumnos). Estos pueden
ser clasificadas, segtin
su intencionalidad en:
Funcién social, Funciéon
Pedagogica, Funcion de
calificacion y Funcién
de Objetividad.

Subcategoria Emer-
gente
Formacion valérica:
Los procesos de Au-
toevaluacion y Coeva-
luacién promueven una
formacion valdrica a los
sujetos que participan
de la actividad de ense-
fanza-aprendizaje

Tépicos

Pedagogica: Corres-
ponde béasicamente a la
regulacién que hacen los
educandos, del proceso
de ensefianza aprendizaje
con la finalidad de mejo-
rar el aprendizaje,

Social: La Autoevaluacion
y Coevaluacién se carac-
terizan por ser instancias,
donde se promueven la
participacion y la orienta-
cién (reconocimiento de
fortalezas, debilidades,
progresos, etc.) de los
educandos.

Calificacion: Cuando los
procesos de Autoevalua-
cién y Coevaluacién se
transforman en califica-
cion, existe el resquemor,
a que su uso éste relacio-
nado principalmente con
la obtencién de una buena
nota.

Objetividad: Se constituye
como uno de los princi-
pales sesgos que mani-

fiestan los docentes para
la inaplicacion de estos
procesos evaluativos al
interior del aula. Aludien-
do a que los alumnos no
estan preparados debido
a su corta edad o inma-
durez.

RESULTADOS POR TECNICAS DE RECOGIDA DE INFORMACION

Entrevista semiestructurada

Desde el discurso de los educandos, se evidencia que las instancias de Autoevalua-
cién y Coevaluacion son utilizadas como un proceso de Autorregulacién del aprendizaje,
tanto a nivel individual como grupal, el que conlleva al reconocimiento de sus fortalezas y
debilidades para la consecucién de mejores aprendizajes. Aunque, en algunos casos no se
declara explicitamente, una accion directa a la superacion de las debilidades identificadas.

Respecto a la autoevaluacién la mayoria los estudiantes declaran:

“Es buena porque tii te evaliias lo que tii sabes y asi vas aprendiendo lo que te cuesta y lo que
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no. Para saber lo que tii tienes malo, para lo que no sabes, tener que reforzarlo y lo que sabes
reforzarlo igual” (E. 17).

“Yo creo que sirve para que el que estd evaludndose sepa en lo que estd mejor y lo que tiene
que mejorar para que lo haga mejor en la proxima vez y se evalué correctamente” (E.19).
“Cuando yo me evalué voy viendo lo que me cuesta y no, entonces yo ahi llevo todo lo que
me cuesta y lo voy reforzando. Me ha ido mucho mejor gracias a la autoevaluacion” (E.17).

Estas mismas valoraciones son reconocidas por los estudiantes en relacién al uso de la

coevaluacion. Tal como se puede observar en el siguiente relato:

“Que hace bien, porque tii puedes saber lo que opinan de lo que tii estds haciendo bien o mal. Para
saber lo que tus compariieros opinan de ti, por ejemplo, en una disertacion, ellos me evaltian a mi,
y yo puedo ver en lo que estoy bien y lo que estoy mal” (E. 4).

“Yo pienso que es buena... también como en la autoevaluacion puedo ver en qué me equivoco,
cudles son mis debilidades y cudles son mis fortalezas” (E. 15).

Ambos procesos evaluativos brindan al alumnado mayor participacién con el fin de
democratizar la evaluacion, restandole asi protagonismo al docente en el acto evaluativo.
En ese sentido, los nifios y nifias aprecian la oportunidad que les entregan estas instancias
evaluativas, en contraste de la heteroevaluacion ejercida comtnmente por el profesor:

“Sirve para que los profesores se den cuenta de lo que opinamos de nosotros mismos” (E. 12).
“Pienso que es buena, porque también tiene derechos el curso o tu grupo de opinar con mis
comparieros y ver si tengo errores o no” (E. 9).

Cabe destacar que la Autocalificaciéon y Cocalificacion en la mayoria de los casos coin-
cide con las notas obtenidas, por lo tanto, existe un alto grado de objetividad en el actuar
de los alumnos en ambos procesos evaluativos. Aunque se ha producido una excepcién
en la Coevaluacién, en la que se devel6 un grado de subjetividad motivado por relaciones
de amistad o cercania con consecuencias en la calificacion, lo que llev6 a la intervencién
del docente:

Si. Aunque algunas personas que me han evaluado, porque les caigo mal, me han evaluado mal.
- ¢Muchas veces te ha pasado eso?

- No, hay una nifia que hizo eso una vez, pero la profesora hablé con ella.

- ¢Pero, se ha vuelto a repetir?

- No. (E. 12)

El docente considera la Autoevaluacién y Coevaluacion como instancias de socia-
lizacién, las que se transforman en un referente de la practica educativa, orientada a la
regulacion de los aprendizajes, proporcionando relevante informacién sobre como estan
aprendiendo los alumnos y cuéles son sus mayores dificultades, tanto a nivel individual
como grupal.

“La autoevaluacion es un proceso valioso también para mi, ya que yo puedo darme cuenta de la
vision que tuvieron ellos del trabajo, entonces, me da a mi, me complementa la vision que tengo
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de mi evaluacion con la visién que hacen ellos mismos de su propio trabajo”.

“Bueno, especificamente la coevaluacion, es un proceso o una instancia para que el alumno se
enriquezca con el aporte que hace el grupo y también les ensefia a tolerar comentarios que pueden
ser positivos en un momento o negativos y que estan enfocados a mejorar su aprendizaje o actitud
en el trabajo grupal”.

Ambos procesos evaluativos, han producido un mayor protagonismo de los estudian-
tes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues tienen mayor conciencia de lo que estan
haciendo, destacdndose el desarrollo de una actitud critica evaluadora que es més estricta
que la del docente:

“Yo diria que ya en tercero bdsico si. En primero y segundo, yo ahora justo cambié de nivel, uno
se da cuenta que la autoevaluacion en los chicos, ellos se ponen todo bueno, son poco objetivos.
En cambio aqui, yo me sorprendi, por ejemplo en el caso de las demostraciones, la autoevaluacion
era mucho mds critica que la coevaluacion que le hacia el curso, e incluso a la misma evaluacion
mia. Eran mucho mds criticos, asi que si.”

La objetividad de los alumnos es una de las principales caracteristicas que enmarcan
estos procesos, habiendo algunas excepciones, especificamente, en la coevaluacién, donde
el docente ha debido intervenir de forma directa cuando un alumno ha sido demasiado
perjudicado.

Es importante destacar que estos procesos no siempre originan una calificacién, pues
su uso esta centrado en algunas actividades, correspondientes a ciertas asignaturas, orien-
tdndose tanto al area actitudinal, como procedimental y formativa del proceso de ense-
flanza-aprendizaje, siendo la excepcion el ramo de Religién donde se transforma en una
nota sumativa.

Ademas, la informacién recogida por la Autoevaluacion, cumple una doble funcién,
ya que es utilizada como una herramienta de regulacién y orientacion para la labor tutelar
de los padres. Por el contrario, la coevaluacién genera cierto grado de reticencia por parte
de los apoderados, porque consideran que el tinico capacitado para calificar es el docente,
pues sostienen que es el mas objetivo para esta tarea.

Si bien tanto la Autoevaluacién como la Coevaluacién no tienen como objetivo esen-
cial el desarrollo de valores dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje, estos estdn im-
plicitos en su aplicacién, ya que los alumnos, poco a poco, han ido internalizando estos
aspectos que se reflejan en el trabajo propio del colegio. Sin embargo, el informe de desa-
rrollo personal y social es una autoevaluacién realizada por los alumnos y que es transver-
sal al proceso de ensefianza-aprendizaje.

El desarrollo de la formacién valérica es un eje central del establecimiento y se mate-
rializa en la asignatura de religion.

Analisis documental

Las pautas de Autoevaluaciéon y Coevaluacion del alumnado, estan orientadas clara-
mente a un saber procedimental del aprendizaje y s6lo algunos de sus indicadores aluden
a la formacion valérica, que constituye la categoria emergente, por lo tanto, su uso esta
orientado a la regulacién continua de los aprendizajes.
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El contenido de los dos primeros documentos, de acuerdo a los tépicos, se enmarca
dentro de la funcién pedagogica y con matices de la funcién social. Sin embargo, ambas
pautas de evaluacion contenian un indicador que, por su naturaleza, no entregaba mayor
informacién en relacién a las subcategorias levantadas, pues es incoherente con la regu-
lacién del aprendizaje ya que consiste en el gusto personal del alumno, es decir, agrado o
desagrado.

En relacién al altimo documento, este estd centrado a la formacion valdrica y social
inherente al proceso educativo y que en éste establecimiento cobra mayor relevancia.

INTERPRETACION Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

A la luz de los resultados obtenidos, la interpretaciéon y discusién de los mismos, se
realiz6 en funcién de los indicadores (Docente y Alumnos) y las Subcategorias, prescin-
diendo asi de la categorias (Autoevaluacién y Coevaluacién) en este punto de la inves-
tigacion, porque la informacién obtenida del andlisis era similar y no se justificaba un
desarrollo jerarquico y separado de ellas.

Los hallazgos de esta investigacion, junto al marco tedrico existente y en funcién de
las categorias predeterminadas y emergentes, permiten establecer que la concepcién del
docente respecto de los procesos de Autoevaluacién y Coevaluacién, en cuanto a la Sub-
categoria Funciones y sus respectivos tépicos (funcién pedagoégica, funcién social, califi-
cacion y objetividad) es la siguiente.

En relacién a la funcién pedagégica, el docente considera que estas modalidades
evaluativas son realizadas como un proceso de regulacién continua de los aprendizajes
enriqueciendo el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo asi que los alumnos re-
conozcan sus fortalezas y debilidades en las diversas actividades en el aula, que conllevan
a mejoras evidentes en el proceso educativo. De esta forma, la evaluacién adquiere mas
sentido y se aleja del propésito tradicional limitado al examen y/o al control, tal como lo
sefiala Jorba, J. y Casellas, E. (1997, p. 23) que plantean que una evaluacién debe ser atil al
profesorado en su actuacion docente, gratificar al alumnado en su aprendizaje y orientar
a ambos en este proceso.

Por otra parte, la funcién social que otorgan estos procesos evaluativos, se materializa
en el mayor grado de participacion y protagonismo del alumnado, siendo este consciente
del trabajo que realiza en pos de un creciente desarrollo de la autonomia. Reafirmando lo
planteado anteriormente, Constenla (2007, p. 17 y 18) sefiala que “hoy, todos los intentos
pedagoégicos en la educacion se vuelcan por desarrollar una evaluacion cooperativa, con
lo cual se amplia el sujeto evaluador, en cuanto procura que participen en esta tarea todas
las personas que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. De ahi entonces, la
idea de que los estudiantes también deben participar en el control y valoracién de su pro-
pio aprendizaje. Para cumplir con esta tarea, es necesario que los estudiantes conozcan a
priori los criterios de evaluacién que se van a utilizar, a fin de que puedan detectar errores
y deficiencias de aprendizaje, para saber si han comprendido los conceptos, si dominan
determinados procedimientos, técnicas y métodos, y cudles son las actitudes y conductas
esperadas. Ademas, es importante destacar que este proceso de socializacién del aprendi-
zaje ha desarrollado en los alumnos, una actitud critica evaluadora fundamentada, dénde
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sobresalen altos criterios de exigencia.

En cuanto a la objetividad de los alumnos, el docente manifiesta que es una de las
principales caracteristicas que enmarcan estos procesos, ya que son asumidos con un alto
grado de exigencia y rigurosidad, velando asi por la transparencia del proceso evaluativo,
prescindiendo de la presién que pudiese ejercer la calificacién, visto como dnico referente
socialmente validado que tergiversa el sentido real de la evaluacién, pues se centra solo en
los resultados, operando de esta manera bajo un criterio de seleccién. Por lo tanto, cuando
estas evaluaciones se traducen en una calificacion, prima la objetividad, pues las notas
otorgadas por los alumnos en la Autoevaluacién y Coevaluacion, coinciden con las califi-
caciones obtenidas durante el periodo lectivo. Esto se demuestra también en otras inves-
tigaciones que sefialan que cuando estos procesos evaluativos son realizados de manera
sistematica, socializados y asumidos por los estudiantes existe una fuerte correspondencia
entre las notas de autocalificacién y las notas finales que obtienen estos. Descartandose asi
la falta de honestidad del alumnado. (Lépez y Col, 2006; Rios y Troncoso, 2003).

Sin embargo, la objetividad, especificamente en la Coevaluacién, ha generado situa-
ciones que han ido en desmedro de un alumno, debido al alto criterio de exigencia de sus
pares lo que ha generado que el docente intervenga de forma directa, como un media-
dor. A la luz del marco tedrico se enfatiza que pueden producirse prejuicios asimilados
y reproducidos en el inconsciente colectivo ya que, “... los alumnos tienen la misma vision

o

o percepcion de “para qué se evaliia” que muchos profesores y que la sociedad en general, y que ha-
bitualmente esta valoracion se realiza para resaltar lo negativo, lo mal hecho, para sancionar, para
“suspender”. Y eso es lo que hacen ellos en cuanto tienen oportunidad: decir lo que han hecho mal
los otros, con lo cual los efectos de la Coevaluacion pueden convertirse en la disgregacion del grupo
y el rechazo de todos contra todos”(Casanova, 1999, p. 86).

Cabe sefialar que el docente realiza éste tipo de evaluaciones sé6lo en algunas asigna-
turas y no siempre conllevan a una calificacién, pues es de caracter mas bien formativo.
Al respecto Castillo y Cabrerizo (2003, p. 92), sostienen que la Autoevaluacién y la Coeva-
luacién no implican necesariamente que los alumnos se asignen calificaciones. Cumplen
una funcién formativa, su propésito consiste, fundamentalmente, en que los alumnos re-
flexionen sobre el proceso educativo. Ello no impide que también originen una nota o
calificaciéon que contribuird a fijar la calificacion definitiva por parte del profesor.

Por otra parte, se sabe que estos procesos cumplen una funcién formativa, y cuando
se realizan de forma sistematica, se desvanece el sesgo en cuanto a la objetividad de los
alumnos, en consecuencia éstos estarian preparados para afrontar una autocalificacién,
ya que desde el momento en que el alumno se hace participe en los procesos de evaluaciéon
es incoherente dejarlo al margen en la culminacién del proceso. Por lo que Santos (1996,
p- 41) afirma que si un profesor quiere implementar la Autoevaluacién en su clase, debe
saber que el alumno se debe también autocalificar; si no es asi, la Autoevaluacién no sera
efectiva, ni tendra la finalidad deseada por el profesor y por los propios alumnos. En el
momento en que los alumnos asumen la responsabilidad de evaluar su aprendizaje y el de
sus pares se vuelven mas criticos en su actuar.

Desde la data empirica de la investigacion, especificamente en la entrevista semies-
tructurada al docente, se evidencia que el uso de la Autoevaluacién y la Coevaluacion,
trasciende maés alla del aula, involucrando a los padres, quienes reconocen que el primero
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de estos procesos es una herramienta de regulacion y orientacién para su labor tutelar. Por
el contrario, el segundo, les genera cierto grado de reticencia, pues consideran que el tnico
capacitado para calificar es el docente. Esta situacion confirmaria el resquemor que existe
en el &mbito docente frente a la participacion del alumnado en los procesos evaluativos,
cuyo fundamento seria la falta de objetividad de los estudiantes debido a su inmadurez y,
ademds, se vislumbra un arraigo en los padres del modelo tradicional de ensefianza que
se concretiza en una relacion vertical, donde el docente seria el tinico agente evaluador.

De acuerdo a las técnicas utilizadas en ésta investigacion, se puede constatar que los
procesos de Autoevaluacién y Coevaluaciéon se centran en aspectos procedimentales y
actitudinales teniendo un caracter formativo en los procesos de ensenanza-aprendizaje.
Los criterios de evaluacién utilizados por el docente se reflejan en lo que Nunziati. (1990)
citado por Jorba y Casellas (1997) clasifica como criterios de realizacion y de resultados.

Los criterios de realizacién o procedimentales indican las actuaciones propias a cada
categoria de trabajos escolares. Nombran los actos concretos que se esperan de los alum-
nos, siendo los principales factores que intervienen en su construccion: los objetivos a lar-
go plazo que se priorizan, objetivo del aprendizaje en curso, tipo de trabajo, condiciones
de realizacién, modelo didactico, nuestros propios valores, etc. Estos criterios se deben
tener en cuenta tanto en la fase de ejecucién o de elaboracion del producto, como en la de
analisis, planificacion, etc., que, en general, la preceden. A diferencia de los criterios de
resultados, se refieren al producto y fijan el grado de aceptabilidad. Contemplan los as-
pectos siguientes: la pertinencia, la completitud, la precisién, la originalidad, el volumen
de conocimientos o de ideas utilizadas, etc

Considerando lo anteriormente sefialado, se evidencia que existe una fuerte corres-
pondencia en los criterios de evaluacién seleccionados por la docente y las actividades
ejecutadas por los educandos, lo que demuestra que estos tltimos conocen a priori los
objetivos e indicadores a evaluar.

Desde la visién de los educandos, y en funcion de la subcategoria funciones y los t6-
picos funcién pedagoégica y funcion social, se evidencia que las instancias de Autoevalua-
cién y Coevaluacion son utilizadas como un proceso de Autorregulacién del aprendizaje,
tanto a nivel individual como grupal y, tal como lo declara el docente, les permite reco-
nocer sus fortalezas y debilidades para la consecucién de mejores aprendizajes. Aunque,
en algunos casos, no se declara, explicitamente, una accién directa a la superacién de las
debilidades identificadas. Para Castillo y Cabrerizo (2003, p. 94), la autorregulacion lleva
al alumno a darse cuenta mejor de las modificaciones que tiene que introducir para lograr
un determinado objetivo y seleccionar las estrategias que permitan actuar en consecuen-
cia. En comparacién con el discurso del docente, los alumnos asumen la participaciéon que
otorgan estos procesos evaluativos de forma inconciente, a excepcién de unos pocos que
si lo expresan explicitamente.

En concordancia con lo declarado por el docente, y en cuanto a los tépicos de califica-
cién y objetividad, en la mayoria de los casos la autocalificaciéon coincide con las notas ob-
tenidas por los alumnos durante su periodo de clases, por lo tanto, existe un alto grado de
objetividad en el actuar de estos en ambos procesos evaluativos. Aunque se ha producido
una excepcion en la Coevaluacion, en la que se devel6 un grado de subjetividad motivado
por relaciones de amistad o cercania con consecuencias en la calificacion, lo que llevé a la
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intervencion del docente.

Respecto, a la Subcategoria Emergente denominada Formacién Valérica, se eviden-
cia que tanto en el discurso del docente y el de los alumnos, como en los instrumentos
evaluativos que se utilizan, esta implicitamente el aspecto valdrico. Debido a la naturaleza
de estos procesos evaluativos, los valores surgen como eje conductor y se hacen inheren-
tes en su aplicacion, pues aseguran el desarrollo y la continuidad de estas modalidades
evaluativas.

Ello queda demostrado en las palabras de Castillo y Cabrerizo (2003) que sefialan que
en pocas ocasiones se pone de manifiesto de forma tan clara la funcién formativa de la
Autoevaluacién, como cuando es utilizada para evaluar contenidos actitudinales, ya que
induce a la persona a un proceso de andlisis y reflexién sobre lo mas profundo de cada
uno: Los valores que desde el sistema educativo y desde otras situaciones ha interiorizado
y que van a formar parte de su personalidad y de su forma de hacer y de relacionarse en
la vida. Este proceso de reflexién debera desembocar en una actitud de autocritica en la
medida en que cada persona perciba la necesidad de cambiar alguno de los valores asu-
midos y algunas de las actitudes manifestadas, por otros valores que les satisfagan mas y
que encajen mejor con su forma de concebir la vida y las relaciones interpersonales. Este
proceso de autoevaluacién de contenidos actitudinales habré de conducir a cada persona
a encontrar su propia jerarquia de valores como parte esencial de su forma de ser, de vivir
y de relacionarse. Esto también trasciende para el caso de la Coevaluacion, ya que la prac-
tica de ésta permite, tanto a docentes y alumnos, promover ciertos aspectos que enrique-
cen el proceso de ensenanza-aprendizaje como el desarrollo de una serie de desempefios
sociales como la convivencia, solidaridad, sociabilidad, respeto mutuo, etc.

Desde el discurso emanado del docente, se reconocen algunas ventajas que poseen
estas modalidades evaluativas en el desarrollo de valores y actitudes, lo que ha desenca-
denado que el profesor utilice el informe de desarrollo personal y social como una pauta
de autoevaluacioén, cuya finalidad es el desarrollo de valores y aspectos sociales, que son
transversales al proceso de ensefianza-aprendizaje y en el caso de éste establecimiento,
cobran mas relevancia por pertenecer a una congregacion religiosa. Cabe destacar, que el
informe de desarrollo personal y social en la mayoria de los casos es de responsabilidad
tnica del profesorado, siendo una excepcién motivada por los logros ya descritos con
anterioridad y que esta sujeta a la observacion y seguimiento que el docente lleva de cada
alumno. Ademads, la formacién valérica se trabaja con énfasis en la asignatura de religion
utilizando para ello la Autoevaluacién, como por ejemplo, en momentos de oracién y
liturgia, donde la finalidad es que el alumno realice una reflexién autocritica de sus actos.

En relacién a la primera premisa sostenida por la investigacion que se refiere a que
“Las prdcticas evaluativas que realizan los docentes se caracterizan por la inexistencia de procesos
de Autoevaluacion y Coevaluacion o en una incipiente aplicacion de estos métodos con una sobre-
carga de sesgos que no han sido comprobados y que obstaculizan su desarrollo”, los resultados de
esta investigaciéon no permiten responder este supuesto, debido a las caracteristicas de la
muestra, pues se constituye de un caso tinico. Sin embargo, desde el marco teérico y de la
propia experiencia de los investigadores, se puede afirmar que estos procesos evaluativos
no son parte de las practicas pedagégicas de los educadores y en el mejor de los casos
son realizadas con una sobrecarga de sesgos, tales como, la inmadurez asociada a la corta
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edad de los educandos y la subjetividad, sobre todo cuando estos procesos de evaluacion
conllevan una nota .

Ademas, esta situacion se reproduce en instancias de la educacion superior, dénde los
alumnos no los realizan como procesos de reflexion de los aprendizajes logrados, sino més
bien como una instancia para mejorar la nota u otro fin que escapa del objetivo esencial de
estas modalidades evaluativas.

En el desarrollo de la formacién inicial y continua de los investigadores como pro-
fesionales de la educacion, se evidencia en los centros educativos, la inexistencia de los
procesos de Autoevaluaciéon y Coevaluacion, situacion que se mantuvo a la hora de selec-
cionar la muestra.

La actual reforma educativa se fundamenta en una concepcién constructivista del
aprendizaje y de la ensefianza escolar, por lo tanto, la practica evaluativa ha de estar en
consonancia con este enfoque, convirtiéndose en un mecanismo mas de construccién con-
junta del conocimiento escolar (Barberd, 1999). Sin embargo, el planteamiento de los Pla-
nes y Programas de estudio en relacién a la Autoevaluacién y Coevaluacion, es superfluo
ya que sélo los menciona y no los desarrolla de manera sistematica, lo que demostraria
que estos procesos evaluativos no son una prioridad, sino mas bien una mera declaraciéon
de intenciones.

Frente a la segunda premisa de investigacion, la que sefiala que “La Autoevaluacion y
Coevaluacion del alumnado son procesos en los que los alumnos asumen un rol activo y protago-
nico a la hora de evaluar sus propios aprendizajes, sin embargo, estos instrumentos evaluativos no
siempre son utilizados como autorregulacion de los mismos, sino que se sustentan en otros fines
que se alejan del objetivo esencial de este proceso”, los resultados de esta investigacion afirman
que los procesos de Autoevaluacién y Coevaluacion promueven la entrega de un mayor
protagonismo al alumnado, desarrollando en ellos una creciente actitud critica que les
permite reflexionar sobre cémo estan aprendiendo, permitiéndoles construir un modelo
personal de accién, configurandose asi, la autorregulacién de los aprendizajes que, segtin
Jorba y Casellas (1997), consiste en que los alumnos sean cada vez mas auténomos, for-
mandoles en la regulacién de sus propios procesos de pensamiento y de aprendizaje, es
decir, ensefiandoles a aprender a aprender. Por lo tanto, se descarta un mal uso de estas
instancias evaluativas, primando la objetividad en el actuar de los alumnos.

Por altimo y en relaciéon a los resultados obtenidos de la investigacion y al objetivo
general que consiste en “Develar la concepcion de un docente y sus alumnos, respecto de los
procesos de Autoevaluacion y Coevaluacion en un Establecimiento Educacional de la comuna de
Hualpén”, es posible sostener que el docente afirma que los procesos de autoevaluaciéon y
coevaluacién se sittan como un referente regulador, lo cual le permite a éste orientar y
determinar las acciones educativas a seguir emplazadas principalmente en la consecucién
de saberes procedimentales y actitudinales, dejando de lado el saber conceptual, juicio
que encuentra sustento en el analisis de las pautas evaluativas que aplica el docente a los
alumnos. Estas modalidades evaluativas se caracterizan por ser objetivas incluso cuando
generan calificaciones; participativas ya que democratizan el acto evaluativo y, ademas,
promueven una actitud critica en los estudiantes y el desarrollo de valores universales que
trascienden a la esfera educativa.

En cuanto a la concepcion de los alumnos sobre las instancias de Autoevaluaciéon y
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Coevaluacion, se puede establecer que estas son realizadas como procesos de autorregu-
lacién de los aprendizajes orientados al aprender a aprender, destacandose en general,
la objetividad, que emerge como uno de los elementos esenciales de estas evaluaciones,
manteniéndose incluso al momento de transformase en calificaciones. Otra caracteristica
relevante es el protagonismo de los alumnos que se materializa en la préctica, la que mu-
chas veces es asumida de manera inconsciente, pues, si bien los espacios de participacion
que brindan estos tipos de evaluaciéon son aprovechados a cabalidad, no son reconocidos
como tal por lo que se infiere del discurso de los educandos. Finalmente, la formacién va-
lérica es inherente a la totalidad del proceso y es considerada por los alumnos como una
de las funciones mas importantes que otorgarian estas modalidades evaluativas.

CONCLUSIONES

En relacion a los resultados obtenidos, se concluye que:

* Los procesos de Autoevaluacién y Coevaluacion, tanto desde la vision del
docente como de los alumnos, son concebidos como instancias de regulacion
y autorregulacién de los aprendizajes, respectivamente. Ademads, en el caso
especifico de la Autoevaluacion, esta se transforma en un referente regulador
para la labor tutelar de los padres.

*  Uno de los elementos esenciales que caracterizan a estas modalidades evalua-
tivas es la objetividad, incluso cuando estas generan una calificacion. Por lo
tanto, se descarta que la Autoevaluaciéon y Coevaluacion sean utilizadas como
instancias para mejorar el promedio.

e Estas practicas evaluativas promueven la participaciéon del alumnado, descen-
tralizando y democratizando el acto evaluativo, provocando un quiebre en la
vision tradicional, donde el tinico agente evaluador es el profesor.

e Laaplicacién de la Autoevaluaciéon y Coevaluacién promueven en los alum-
nos una formacién valérica que transciende todo el acto educativo y el desa-
rrollo de una creciente actitud critica, cuyos criterios son, en algunos casos,
mucho maés exigentes que los del docente.

* El contenido de estas modalidades evaluativas se centra sélo en el saber pro-
cedimental y actitudinal del aprendizaje, omitiendo absolutamente el saber
conceptual.

PROYECCIONES

A la luz de los hallazgos obtenidos en esta investigacion, se entrevén las siguientes
proyecciones para futuros estudios:

e Teniendo en consideracion los 6ptimos resultados alcanzados en los procesos
de Autoevaluacién y Coevaluacién en el subsector de Educaciéon Tecnolégica
y en un menor grado en Religion, se hace importante indagar el porqué de
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la ausencia de estas modalidades evaluativas en otras areas del saber, tales
como, Educacién Matemaética, Lenguaje y Comunicacién o Comprension del
Medio Natural, Social y Cultural.

* Ante la ausencia de estos procesos evaluativos en las practicas cotidianas de
los docentes que ejercen actualmente, es de suma importancia conocer la vi-
sién que tienen los futuros profesionales de la Educacion respecto a estas mo-
dalidades evaluativas, lo que a su vez hace necesario generar conocimiento
cientifico respecto de la Autoevaluacién y Coevaluacién en la formacion ini-
cial docente.

*  Encuanto a la aplicacién de la Coevaluacién, se evidencian ciertos sesgos por
parte de los padres que sostienen que el tnico capacitado para evaluar es el
docente, por lo tanto, se hace necesario indagar sobre la visién que tienen los
apoderados sobre esta practica evaluativa, ya que pudiese tener efectos nega-
tivos en sus pupilos.

BIBLIOGRAFIA

AHUMADA, P. (2002). La evaluacién en una Concepcion de Aprendizaje Significativo. Chile:
Ediciones universitarias de Valparaiso. Universidad Catélica de Valparaiso.

ANDER-EGG,E. (1996). La planificacion educativa. (7. ed.). Argentina: Editorial Magisterios del
Rio de la Plata.

BARBERA, E. (1999) Evaluacién de la ensefianza, evaluacién del aprendizaje. Barcelona, Espafia:
Editorial EDEBE.

CALATAYUD, M. (1999, 13 de octubre). “La evaluacién educativa: entre el deseo y la realidad.
Comunidad Escolar”. Afio XVII, Num. 641. Obtenido el 3 de septiembre de 2010 desde http://
comunidad-escolar.pntic.mec.es/ 641/ tribuna.html

CASANOVA, M. (1999). Manual de evaluacion educativa. (5°. ed.). Espana: Editorial La Muralla
S.A.

CASTILLO, S. Y CABRERIZO, J. (2003). Evaluacion Educativa y Promocién Escolar. Espana:
Pearson Educacion.

CONSTENLA, J. (2007). Ponencia: Los enfoques actuales de la evaluacion y sus implicancias en la
prictica en el aula. Documento presentado en el Seminario-taller regional por la calidad de la educacion,
“Evaluar para aprender”, Mineduc, Chile.

CONTRERAS, S. A. (2006) “;Qué factores pueden influir en el trabajo de los profesores de
ciencias chilenos?” Revista Electrénica de Ensefianza de las Ciencias. Vol. 5 N° 2, pp. 378-392.

Disponible en: www.oei.es/innovamedia/oc007.htm

JORBA, J. Y CASELLAS, E. (1997). La regulacion y la autorregulacion de los aprendizajes. Estrategias
y técnicas para la gestion social del aula. Volumen 1. Espana: Editorial Sintesis, S.A. Espafia.

LOPEZ, V. & COL. (2006). ; Debe el alumnado participar en la evaluacion? Propuestas y experiencias en
Primariay Secundaria. Obtenido el 3 de septiembre de 2010 desde http:/ /www.concejoeducativo.

org/article.php?id_article=89




ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Desmitificando algunos sesgos de la autoevaluacion y coevaluacion en los aprendizajes del alumnado

MINEDUC (2013). Programas de Estudio NB1 Y NB2. MINEDUC. Chile. Obtenido desde http://
www.mineduc.cl/index5 _int.php?id portal=47&id contenido=17116&id seccion=3264&c=10

RIOS, D. & TRONCOSO, P. (2003). “ Autoevaluacién del alumnado: Una Estrategia participativa
orientada al Aprender a Valorar”. Revista de Estudios y Experiencias en Educacién REXE.
UCSC. Vol. 2, Numero 4, 111-120.

SANTOS GUERRA, M. (1995). La evaluacion: Un proceso de didlogo, comprension y mejora. (2°. ed.).
Espana: Ediciones Aljibe.

SANTOS GUERRA, M. (1996). Evaluacion educativa. (2°. ed., Vol. 2). Argentina: Coleccién
Respuestas Educativas.

SANMARTI, N.; ALIMENTI, G. (2004) “La evaluacion refleja el modelo didactico: anélisis de
las actividades de evaluacién planteadas en las clases de Quimica” [version electrénica] Revista

Educacién Quimica 15(2), pp. 120-128.

]IMENEZ,G. Y LLIT]OS, A. (2006). “Deduccién de calificaciones individuales en actividades
cooperativas: una oportunidad para la coevaluacién y la autoevaluaciéon en la ensefianza de las
ciencias”. [version electronica] Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacién de las Ciencias.
3(2), pp. 172-187.

31

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 13, No. 25, enero-julio, 2014, pp. 13-31



