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RESUMO. A presente revisdo integrativa teve como objetivo conhecer os principais fatores in-
fluenciadores do desempenho de estudantes portugueses, singapurenses, holandeses, espanhdis e
brasileiros em Literacia Matematica nas edi¢des do PISA, de 2000 a 2012, de acordo com a litera-
tura publicada. Emergiram dos estudos cinco fatores: sistema educativo, contexto socioecondmi-
co das familias, caracteristicas das escolas e caracteristicas dos estudantes, e uso das tecnologias
da informacao e comunicagio. Esta revisao integrativa evidencia que hd uma multiplicidade de
fatores complexos e intimamente interligados que afetam o desempenho de estudantes no PISA.
Também aponta para uma lacuna significativa de estudos sobre o assunto, o que torna necessario
um maior investimento em investigagdes nesta drea.
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Factors influencing the performance of Portuguese, Singaporean,
Dutch, Spanish and Brazilian students in Mathematical Literacy
in PISA: Integrative Revision

ABSTRACT. The present integrative review had as goal to know the main factors influencing the
performance of Portuguese, Singaporean, Dutch, Spanish and Brazilian students to Mathematical
Literacy in the editions of PISA from 2000 to 2012, according to the published literature. Five
determinant factors have been identified: the educational system, the socioeconomic context of
the families, the characteristics of schools and of students, and the use of information and com-
munication technologies. This integrative review shows that there is a multiplicity of complex and
closely interconnected factors that affect the performance of students in PISA. It also suggests a
significant gap of studies requiring a greater investment in research in this area.
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Factores influyentes de los resultados en matematicas de estudian-
tes portugueses, singapurenses, holandeses, espaioles y brasilefios
en el PISA: Revision Integrativa

RESUMEN. La presente revision integrativa tiene como objetivo conocer los principales factores
que influyen en el rendimiento de los estudiantes portugueses, singapurenses, holandeses, espa-
foles y brasilefios en Alfabetizaciéon Matematica en las ediciones del PISA, de 2000 a 2012, de
acuerdo con la literatura publicada. De los estudios surgieron cinco factores: sistema educativo,
contexto socioecondémico de las familias, caracteristicas de las escuelas y de los estudiantes y uso
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. Esta revision evidencia que hay una
multiplicidad de factores complejos e intimamente interconectados que afectan al desemperfio de
los estudiantes en el estudio PISA. También sugiere la existencia de una laguna significativa de es-
tudios en la literatura, lo que hace necesaria una mayor inversion en investigaciones en esta area.

PALABRAS CLAVE. PISA; alfabetizacion matemadtica; rendimiento; sistema educativo.

INTRODUCAO

O Programme for Internacional Student Assessment (PISA) é um estudo estatistico que vem sen-
do realizado hd 19 anos, pela Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE). E considerado um dos mais importantes e ambiciosos estudos, em larga escala, no
campo da educagdo (Prenzel, Kobarg, Schops & Ronnebeck, 2013). Abrangeu, na edi¢do de 2012,
sessenta e cinco paises e economias. A primeira edigdo contou com 54 paises, sendo realizada em
dois momentos, 2000 (43 paises) e 2002 (11 paises) (OECD, 2003a, 2003b). As edi¢des posterio-
res realizaram-se em 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 e 2018.

O PISA “(...) visa avaliar a capacidade que os alunos de 15 anos de diferentes paises/economias
tém para mobilizar conhecimentos nos dominios da Matematica, da Leitura e das Ciéncias e res-
ponder a situagdes comuns da vida quotidiana” (Projavi, Ferreira & Lourengo, 2013, p. 1). O seu
objetivo ndo é conhecer se os estudantes apreenderam os contetidos ministrados nas escolas, mas
sim, se os sao capazes de mobilizar para resolver situagdes do dia a dia (OECD, 2014).

Na presente revisdo integrativa focar-nos-emos sobre o conceito de Literacia Matematica, o qual
tem evoluido ao longo das varias edi¢des do PISA (Stacey & Turner, 2015). Atualmente, Literacia
Matemitica é definida como:

A capacidade que os individuos tém para formularem, aplicarem e interpretarem a
matemadtica em contextos variados. Implica raciocinar matematicamente e usar con-
ceitos matemdticos, processos, factos e ferramentas para descrever, explicar e prever
fenémenos. Contribui para que os individuos reconhecam o papel que a matematica
desempenha no mundo e para que cidaddos empenhados e reflexivos possam fazer
julgamentos bem fundamentados (Projavi et al., 2013, p. 1).

Os paises alvo deste estudo sdo Portugal, Singapura, Holanda, Espanha e Brasil. A escolha de Por-
tugal deveu-se ao facto de ser o nosso pais de referéncia. Os restantes paises foram selecionados
por estarem acima (Singapura e Holanda) e abaixo (Espanha e Brasil) da média da OCDE, no
PISA 2012. Deste modo, o nosso interesse foi fazer uma anélise dos fatores influenciadores dos
resultados de Literacia Matematica de estudantes, a partir desses diferentes paises.
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No contexto deste estudo, importa referir, sumariamente, alguns dos resultados obtidos, em Li-
teracia Matematica, pelos paises considerados, tomando como parametro os resultados do PISA
2012, ano em que tal como em 2003, este dominio foi o principal a ser avaliado. Salientamos que
o PISA apresenta uma escala em que a média é 500 pontos e o desvio padrdo 100; esta escala
mantém-se desde que foi pela primeira vez aplicada em 2003 (OECD, 2014).

Portugal obteve 487 pontos no PISA 2012 (OECD, 2014, p. 47), situando-se, pela primeira vez, na
média da OCDE, enquanto que em 2003 tinha obtido 466 pontos (OECD, 2004, p. 92), estando
abaixo da média. Portugal evoluiu positivamente no periodo de 2000 a 2012, conforme atesta o
relatério PISA 2012 (Projavi et al., 2013).

Singapura ocupou o topo dos paises com melhores classificagoes no PISA 2012, ficando em se-
gundo lugar, com uma pontuagdo em Literacia Matematica de 573 pontos; mais onze pontos do
que em 2009, primeiro ano em que participou neste Programa de Avaliagdo e em que também
obteve o segundo lugar neste dominio (OECD, 2010, p. 134, 2014, p. 19). A Holanda situou-se
em décimo lugar no PISA 2012, com uma pontuag¢do de 523 em Literacia Matematica, com uma
descida de 15 pontos relativamente a 2003, ano em que ocupou o quarto lugar, continuando aci-
ma da média da OCDE (2004, p. 90, 2014, p. 19).

A Espanha quer em 2003 quer em 2012 apresentou praticamente a mesma pontuagao. Em 2012
obteve 484 pontos, menos um que em 2003 (OECD, 2004, p. 90, 2014, p. 19), ficando em ambos
os anos ligeiramente abaixo da média da OCDE. O Brasil apresentou uma pontuagao no PISA
2012 de 391, mais 35 pontos comparado com os resultados do PISA 2003 (OECD, 2004, p. 90,
2014, p. 19). Este pais apresentou uma das maiores subidas, no que a Literacia Matematica diz
respeito, quando comparamos os resultados dos PISA de 2003 e 2012. Este facto é destacado no
Relatorio Nacional PISA 2012 (OECD & INEP, 2014).

Dado que o PISA ¢é ainda muito recente, ha uma lacuna significativa de estudos, em especial no
ambito de uma revisdo integrativa da literatura cientifica, que nos indiquem os fatores influencia-
dores do desempenho de estudantes nos paises alvo desta investigagdo, como atesta a literatura
(Bakan Kalaycioglu, 2015).

OBJETIVO

Este estudo tem como principal objetivo fazer uma revisdo integrativa de modo a conhecer o
estado da arte sobre os fatores que influenciam o desempenho de estudantes portugueses, singa-
purenses, holandeses, espanhois e brasileiros em Literacia Matematica no PISA, tendo como re-
ferencial os resultados das edi¢des de 2000 a 2012. Os resultados ajudar-nos-do a planear futuros
estudos, de acordo com os fatores emergentes da literatura revista.

METODOLOGIA

Este estudo teve como método a revisdo integrativa, proposto por Whittemore e Knafl (2005).
Dado que temos uma variedade de fontes cientificas, consideramos ser este 0 método mais ade-
quado para alcangar o objetivo a que nos propusemos. Investigando a literatura de uma certa
tematica, este método facilita-nos o conhecimento do seu estado atual (Whittemore & Knafl,
2005). “O método da revisdo integrativa ¢ uma abordagem que permite a inclusdo de diversas
metodologias (e.g. pesquisa experimental e ndo experimental) e tem potencial para oferecer uma
grande contribuicdo na pratica baseada em evidéncias” (Whittemore & Knafl, 2005, p. 547).
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Para garantir o rigor metodoldgico deste estudo, as autoras acima propuseram quatro etapas:
identificagdo do problema (realizado previamente), procura da literatura, avaliacdo dos dados e
andlise dos dados, apresentadas a seguir.

PROCURA DE LITERATURA

A procura de literatura foi realizada recorrendo as bases de dados EBESCO, ELSEVIER, ERIC,
INEP, RCAAP, Sage, Scielo, ScienceDirect, Scopus, SpringerLink, e Web of Science. Esta procura
decorreu durante o periodo de setembro a dezembro de 2015 e foi atualizada em abril de 2016.
Foram incluidas pesquisas publicadas em portugués, inglés, francés e espanhol, sem limites de
ano de publicagdo, usando como palavra-chave “Programme for Internacional Student Assess-
ment”. As pesquisas cientificas usando métodos quantitativos, qualitativos e mistos também fo-
ram incluidas.

De modo a garantir o rigor cientifico, consideramos elegiveis para inclusdo nesta revisao inte-
grativa os estudos que usaram fontes de dados primarios acerca dos fatores influenciadores dos
resultados de estudantes portugueses, singapurenses, holandeses, espanhois e brasileiros em Lite-
racia Matematica em, pelo menos, uma edi¢ao do PISA. Assim, ndo incluimos as pesquisas cujo
foco nio era objetivamente o tema em estudo, a literatura cinzenta (estudos ndo publicados ou
quando publicados que nio foram revistos por pares), assim como os artigos de carater reflexivo,
isto é, artigos que simplesmente se limitam a mostrar a opinido do(s) autor(es) sem fundamen-
tacdo cientifica assente nos dados.

SELECAO DOS DADOS

Comegamos por analisar os resumos que atendiam aos critérios de inclusdo. Op¢do que se reve-
lou como uma limita¢io do presente estudo, pois os resumos nem sempre retratam o que, de fac-
to, foi investigado. Foram selecionados 428 documentos, tendo sido rejeitados 236, porque nao
focavam os fatores influenciadores dos resultados de estudantes no PISA nos paises selecionados,
ou porque nio consideravam a Literacia Matematica. Os artigos foram, posteriormente, obtidos
na integra e analisados. Dos 192 artigos restantes, foram rejeitados 173, por nio satisfazerem o
objetivo do estudo e por ndo serem de natureza investigativa, mas sim reflexiva, ou seja, artigos
que refletiam a opinido dos autores e ndo baseados nos dados de uma possivel e desejavel inves-
tigagdo. Deste processo seletivo, resultaram 19 estudos que abordaram os fatores influenciadores
dos resultados em Literacia Matematica, dos cinco paises considerados, em pelo menos uma
edigdo do PISA. Estes estudos foram organizados em trés subconjuntos: (i) Portugal; (ii) Singapu-
ra e Holanda; e (iii) Espanha e Brasil. Esta organizagao reflete a op¢éo, ja acima referida, aquando
da escolha dos cinco paises alvo do presente estudo.

ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados incluiu quatro etapas: redu¢io, exposi¢do, comparagao, e conclusio e verifi-
cagdo, conforme preconizadas no método de Whittemore & Knafl (2005). Na reducéo, primeira
etapa, comecamos por examinar cuidadosamente as fontes primdrias, e constituimos trés sub-
conjuntos, atendendo ao tipo de evidéncias (estudos quantitativos, qualitativos e mistos), os quais
foram devidamente analisados. Baseando-nos em todas as fontes primdrias, fomos retirando des-
tas os dados relevantes de cada subconjunto. Estes dados possibilitaram-nos construir uma tabela
com as seguintes entradas: autor(es), ano e pais; objetivo do estudo; tipo de estudo (quantitativo,
qualitativo e misto); descri¢ao da amostra; resultados/fatores; e conclusoes.
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Na exposicio, segunda etapa, tivemos como ponto de partida para a interpretagio dos dados uma
matriz, na qual colocimos os dados, o que nos permitiu identificar padrdes e relagdes entre as
fontes primarias. Quanto a comparagio, o processo desenvolveu-se de forma interativa, exami-
nando os dados das fontes primadrias, o que possibilitou constituir grupos de fatores influencia-
dores do desempenho de estudantes por cada pais envolvido no estudo. De seguida, realizdmos
uma andlise semelhante entre os cinco paises.

Por fim, na conclusdo e verificagdo, ultima etapa, procurdmos um nivel mais elevado de abstracao
através da analise interpretativa dos padrdes e relagdes encontrados. Salientamos que as catego-
rias (fatores) e subcategorias (subfatores) emergiram da analise indutiva dos dados, ndo se tendo
usado uma matriz conceptual previamente elaborada.

RESULTADOS
Descri¢ao dos dados

Esta revisdo integrativa incluiu dezanove estudos, sendo onze quantitativos (Aguiar & Ortigao,
2012; Bakan Kalaycioglu, 2015; Conboy, 2011; Cordero-Ferrera, Crespo-Cebada, & Santin-Gon-
zalez, 2010; Cornelisz, 2013; Crespo-Cebada, Pedraja-Chaparro, & Santin-Gonzalez, 2013; Del
Porto & Ferreira, 2007; Garcia-Pérez, Hidalgo-Hidalgo, & Robles-Zurita, 2014; Giizel & Berbe-
roglu, 2005; Klein, 2011; Pereira, 2010), seis mistos (Crahay & Baye, 2013; Ferrer, Valiente, &
Castel, 2010; Jerrim & Vignoles, 2016; Silva, 2004; Soares & Nascimento, 2012; Thien & Ong,
2015), e dois qualitativos (Afonso & Costa, 2009; Fernandes, 2008). O maior nimero de artigos
encontrados na literatura, segundo os critérios de inclusao, foi relativo aos paises com pontuagdo
abaixo da média da OCDE, Espanha e Brasil, com dez artigos, seis e quatro, respetivamente. O
contrario foi detetado nos paises com pontuagdo acima da média da OCDE, com quatro artigos,
dois singapurenses e dois holandeses. O nimero de artigos de Portugal ficou entre estes dois
grupos, com cinco artigos.

Fatores influenciadores do desempenho de estudantes no PISA

A leitura e andlise critica dos artigos selecionados permitiu-nos destacar, de forma indutiva, cin-
co fatores influenciadores do desempenho de estudantes no PISA: (i) sistema educativo; (ii) con-
texto socioecondmico familiar; (iii) caracteristicas das escolas; (iv) caracteristicas do estudante;
(v) uso das tecnologias da informagdo e comunicag¢io (TIC), os quais sdo apresentados abaixo.

(i) sistema educativo

Este fator destacou-se dos demais, tendo sido abordado em 15 estudos, cinco portugueses, quatro
espanhdis, quatro brasileiros e dois singapurenses. Neste fator emergiram sete subfatores: re-
tencdo escolar, equidade/desigualdade educacional, politicas educativas, organizagao curricular,
abandono escolar, frequéncia do ensino pré-escolar e educagdo sombra - explicagdes ou aulas
particulares, correntemente designadas apenas por “explicagdes” (Pinto, Costa, & Silva, 2014).

A retengdo escolar emergiu em dez estudos, cinco portugueses, trés espanhois e dois brasileiros.
Todos os estudos seguiram a mesma logica de pensamento, de que a retengdo é um fator que
prejudica o desempenho dos estudantes no PISA.

Em Portugal, Fernandes (2008) salientou que o nimero elevado de estudantes que reprovam
nos diferentes ciclos da escolaridade, cria “(...) verdadeiros exércitos de criangas e jovens que,
desde muito cedo, experimentam a frustragdo, o desencanto, a inibi¢do e a falta de autoestima”
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(pp- 291-292). Conboy (2011) corroborou a afirma¢io acima, referindo que a pratica da retengédo
é socialmente injusta e tem um impacto negativo no desempenho dos estudantes. Na Espanha,
Garcia-Pérez e colegas (2014) evidenciaram que quanto mais tarde se da a reten¢do, maior e mais
negativo é o efeito provocado nos estudantes. Explicitaram também que a reten¢éo nao é a medi-
da mais correta para ajudar os estudantes mais fracos a ultrapassar as suas dificuldades, e que as
politicas educativas, assim como a Economia da Educagao nio se podem alhear deste problema.
No Brasil, Crahay & Baye (2013) consideraram a retencéo ineficaz e prejudicial, mesmo quando,
erradamente, ¢ uma pratica tida como legitima em alguns paises e, corretamente, considerada
inadequada em outros.

Estudos portugueses e brasileiros associaram a reten¢do a uma grande dispersdo do ano de es-
colaridade dos estudantes expostos ao PISA (Afonso & Costa, 2009; Pereira, 2010; Silva, 2004;
Soares & Nascimento, 2012). Em Portugal, Silva (2004) exemplificou esta questdo tomando como
exemplo o PISA 2000, em que o ano de escolaridade dos estudantes portugueses variou entre 0 5.°
ano e o 11.° ano. Estes estudantes deveriam normalmente estar entre 0 9.° e 0 10.°, o que justifica
o seu deficit de aprendizagem. Ainda de acordo com o autor, Portugal estaria acima da média da
OCDE se s6 se considerassem os resultados dos estudantes que estdo entre 0 9.° e 0 10.° ano, o que
é corroborado por Afonso e Costa (2009) e Pereira (2010). No Brasil, Soares e Nascimento (2012)
também mostraram o enviesamento que a reten¢ao provoca na amostra, com muitos estudantes
em niveis de escolaridade muito abaixo do que deveriam estar para a idade de 15 anos.

O segundo subfator, equidade/desigualdade educacional, foi referido por seis estudos, trés bra-
sileiros, dois portugueses e um espanhol. Todos os estudos evidenciaram a forte relagao entre a
origem social dos estudantes e os seus desempenhos escolares. Neste sentido, o poder econdémico
das familias foi considerado um fator gerador de desigualdade educacional (Del Porto & Ferreira,
2007; Pereira, 2010).

No Brasil, Crahay e Baye (2013) denunciaram que ¢ nos extratos socioeconémicos mais baixos
que se encontram os estudantes com desempenhos inferiores, estando assim estas duas variaveis
associadas. Justificaram que para melhorar o desempenho de um sistema educativo no PISA, ¢
necessario nao so6 reduzir a diferenga social de desempenho dos mais desfavorecidos, mas tam-
bém elevar o desempenho dos mais favorecidos. Estes autores afirmaram que o determinismo so-
cial é gerador de desigualdades educacionais e que nao existe em nenhum lado uma escola justa
e eficaz. Em Espanha, Ferrer e colegas (2010) concluiram que as escolas ndo cumprem o objetivo
de reduzir estas desigualdades dos estudantes, ndo proporcionando uma reparti¢io equitativa
dos resultados.

Neste subfator, dois estudos, um portugués e um espanhol, ressaltaram o papel do PISA para
justificar mudangas no sistema educativo, no sentido de estabelecer comparagdes entre paises,
permitindo avaliar e reduzir as desigualdades, bem como aumentar a qualidade e equidade esco-
lar (Afonso & Costa, 2009; Ferrer et al., 2010).

O terceiro subfator, politicas educativas, foi referido por cinco estudos, dois portugueses, dois
espanhdis e um brasileiro. De um modo geral, os estudos ressaltaram a influéncia que o PISA
pode ter nas politicas educativas de seus paises. Silva (2004) concluiu que “(...) estudos como o
PISA sdo instrumentos extremamente Uteis tanto para a defini¢do de politicas educacionais gerais
eficazes como para a defini¢do de estratégias que permitam melhorar o ensino da Matematica em
Portugal” (p. 78). Ainda na realidade portuguesa, Afonso e Costa (2009) detetaram que o PISA
¢ um instrumento que além de poder influenciar os modos de fazer politica educativa, permitiu
substituir o debate mais ideoldgico, pela criagdo de processos de decisdo politica, baseados em
informacao técnica, em dados e niimeros. Para além das politicas educativas, estudos espanhdis
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também salientaram a especial importancia do PISA para a Economia da Educagdo (Cordero-
Ferrera et al., 2010; Garcia-Pérez et al., 2014). No Brasil, Del Porto e Ferreira (2007), baseando-
se nos dados do PISA 2003, apontaram a organizacido do ensino publico como um dos aspetos
centrais explicativo do desempenho dos paises, destacando aqui o Brasil.

O quarto subfator, organizagdo curricular, foi abordado por trés estudos, dois singapurenses e um
brasileiro. Todos os estudos foram unanimes em reconhecer a influéncia determinante da orga-
nizagao curricular no sucesso dos estudantes. O estudo de Jerrim e Vignoles (2016) concluiu que
os métodos de ensino e o desenho curricular sdo determinantes para o sucesso dos estudantes de
Singapura. Salientaram que menos é mais, isto é, os estudantes ganham mais em saber muito de
poucos contetidos ao invés de serem expostos a muitos contetidos e acabarem por ficar a saber
pouco de cada um deles. Destacaram que o ensino é baseado na Resolu¢do de Problemas néo
rotineiros, sendo as rotinas desencorajadas. O uso de materiais manipuldveis para a apresentagio,
compreensdo e resolucdo das tarefas propostas é fundamental. Este estudo ressaltou, também,
que em Singapura sé se avanga de um conteudo para outro quando todos os estudantes ja o do-
minam. Os estudantes com maior facilidade em assimilar um determinado conteido sdo incen-
tivados a aprofundarem os seus conhecimentos sobre o mesmo. Ainda no contexto singapurense,
o estudo de Thien e Ong (2015) detetou que as praticas de sala de aula devem ir ao encontro dos
estudantes, dos saberes e da predisposi¢do para aprender, que eles manifestam. Assim, os estu-
dantes ao serem colocados perante um ensino mais pratico e menos expositivo sdo incentivados
a aprender a aprender.

No Brasil, o estudo de Aguiar e Ortigdo (2012) evidenciou que as caracteristicas de cada pais in-
fluenciam a organizagio de cada sistema educativo, pondo em evidéncia a forma como os curri-
culos estdo e/ou sdo organizados e no destaque com que cada contetido é abordado e explorado
na sala de aula.

O quinto subfator, abandono escolar, foi destacado por dois estudos, um portugués e outro brasi-
leiro. Ambos os estudos associaram o abandono escolar as caracteristicas do sistema educativo e
as desigualdades socioecondmicas dos estudantes.

Silva (2004) mencionou que um sistema educativo tem de fornecer meios de recuperagio aos
estudantes com piores resultados e menos favorecidos, uma vez que estes, frequentemente, ficam
com baixos niveis de escolaridade, o que leva ao abandono do sistema educativo. Soares e Nasci-
mento (2012) verificaram que um sistema educativo ndo pode ser bom se os seus piores estudan-
tes ndo aprenderem, evitando assim que os menos favorecidos tenham de abandonar a escola. Os
autores constataram, de forma animadora, que o maior avango dos estudantes brasileiros, desde
a segunda edi¢do do PISA, é uma sinalizagdo de que o sistema educativo vem gradualmente re-
duzindo as suas histéricas desigualdades (Soares & Nascimento, 2012).

O sexto subfator, frequéncia do ensino pré-escolar, foi citado por um estudo espanhol (Garcia-Pé-
rez et al., 2014). Este estudo evidenciou que a frequéncia da educagdo pré-escolar é determinante
para o sucesso futuro dos estudantes.

O ultimo subfator, a educagido sombra, foi abordado num estudo de Singapura (Jerrim & Vigno-
les, 2016). Este estudo ressaltou que a educagdo sombra estd muito enraizada nas sociedades do
leste asiatico, contribuindo para o sucesso dos estudantes singapurenses.
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(ii) contexto socioeconémico familiar

Este fator destacou-se em 13 estudos, quatro espanhdis, trés portugueses, trés brasileiros, dois
singapurenses e um holandés. Todos os estudos consideraram que as caracteristicas socioecond-
micas das familias tém um forte impacto no desempenho escolar dos estudantes.

Os estudos espanhois, muito focados na Economia da Educagio, atestaram que o fator mais de-
terminante dos resultados no PISA é o poder socioecondmico das familias (Cordero-Ferrera et
al., 2010; Crespo-Cebada et al., 2013; Ferrer et al., 2010; Garcia-Pérez et al., 2014).

Em Portugal, Silva (2004), para além do estatuto socioecondémico das familias, explicitou o am-
biente familiar como sendo uma causa de sucesso educativo dos estudantes, sendo mesmo apre-
sentado como uma das conclusdes do PISA 2003. Pereira (2010) destacou que as caracteristicas
do contexto familiar foram as principais causas dos estudantes portugueses estarem na metade
inferior do ranking, dos paises que participaram no PISA em 2006. Constatou, assim, que o am-
biente familiar e a existéncia de recursos educacionais em casa, bem como o acompanhamento
dos filhos na realizagdo das tarefas escolares em casa sdo determinantes no sucesso dos estudan-
tes. Esta mesma ideia é corroborada pelo estudo portugués de Conboy (2011).

Del Porto e Ferreira (2007), no Brasil, referiram que a distribuigdo desigual de capitais, quer capi-
tal econémico (bens e servigos a que ele da acesso), quer capital social (relacionado com as redes
de influéncia social pelas familia, didlogo familiar, status ocupacional e recursos educacionais),
quer, ainda, de capital cultural (relacionado com as competéncias culturais e linguisticas herdadas
pelo estudante, advindas da escolaridade dos pais) influencia fortemente o desempenho escolar
dos estudantes. Os autores detetaram que os estudantes de familias com baixo poder econémico,
mas com alta posse de bens educacionais tém, regra geral, um desempenho superior a média. No
extremo oposto, estudantes oriundos de familias com baixa posse de bens educacionais, apesar
do alto poder econémico das suas familias, tém um desempenho inferior a média, corroborando
o estudo de Aguiar & Ortigdo (2012). Estes autores destacaram que a escola mimetiza a socieda-
de, pois esta é um local onde se estabelecem relagdes de poder e, também, relagdes interpessoais.
Constitui-se, assim, por exceléncia, num espago institucional privilegiado, em que os saberes e
simbolos da sociedade moderna circulam. Concluiram que diferentes escolas podem fazer dife-
rentes tipos de selegdo no interior da cultura (Aguiar & Ortigdo, 2012). Crahay (2013) refor¢ou
que as criancas de estratos socioeconémicos inferiores, que se caracterizam geralmente pelo tra-
balho manual do pai e por um nivel baixo de escolaridade dos pais, chegam com menos frequén-
cia aos niveis mais elevados da trajetoria escolar do que aqueles cujos pais tém uma boa renda e
exercem uma profissdo liberal ou de tipo intelectual (Crahay & Baye, 2013).

Os dois estudos singapurenses (Jerrim & Vignoles, 2016; Thien & Ong, 2015) e um estudo holan-
dés (Bakan Kalaycioglu, 2015) reforcaram a ligagdo do estatuto socioeconémico das familias ao
maior sucesso dos estudantes. Os estudos singapurenses mostraram que este fator é determinante
nas escolhas que as familias podem fazer de modo a proporcionar as condi¢des mais favoraveis
aos seus educandos, tendo em conta a grande competitividade que existe nos paises do leste
asiatico.

(iii) caracteristicas das escolas

Este fator surgiu em dez estudos, trés portugueses, dois singapurenses, dois holandeses, dois bra-
sileiros e um espanhol. Neste fator emergiram quatro subfatores: autonomia da escola, desem-
penho dos professores, tipo de escola e dimensao da escola.
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A autonomia da escola foi considerada em todos os estudos. Estes estudos assinalaram a impor-
tancia da autonomia das escolas em desencadear estratégias para melhorar o sucesso dos seus
estudantes, sendo ressaltadas: gestdo de recursos escolares (Bakan Kalaycioglu, 2015; Cornelisz,
2013; Crespo-Cebada et al., 2013; Glizel & Berberoglu, 2005; Jerrim & Vignoles, 2016; Pereira,
2010; Thien & Ong, 2015), ambiente escolar, qualificacdo dos professores (Crespo-Cebada et al.,
2013; Jerrim & Vignoles, 2016; Pereira, 2010; Thien & Ong, 2015), métodos de avaliacdo (Crespo-
Cebada et al., 2013; Fernandes, 2008; Jerrim & Vignoles, 2016; Pereira, 2010; Thien & Ong, 2015),
e gestdo de programas (Crespo-Cebada et al., 2013; Jerrim & Vignoles, 2016; Pereira, 2010; Thien
& Ong, 2015).

No que se refere a gestao dos recursos escolares, dois estudos portugueses chamaram a aten¢ao
para a necessidade da contrata¢do de mais professores para diminuir o nimero de estudantes
em sala de aula (Pereira, 2010; Silva, 2004). Esta medida foi considerada fundamental para que
os professores possam acompanhar os estudantes com mais dificuldades e, consequentemente,
reduzir o insucesso e/ou o abandono escolar.

Aguiar e Ortigdo (2012) constataram que ha escolas que sdo melhores a ajudar os seus estudantes
do que outras, apesar de apresentarem caracteristicas semelhantes. Ficou evidente, neste estudo,
que ha escolas que compreendem melhor quer o contexto escolar quer o préprio processo esco-
lar, 0 que favorece a compreensdo dos resultados dos seus estudantes e consequente tomada de
medidas para os melhorar se for necessério.

O segundo subfator, desempenho dos professores, foi referido em cinco estudos, dois portugueses,
dois espanhois e um singapurense. Estes estudos foram unanimes em considerar o melhor de-
sempenho dos professores como um fator determinante nas boas praticas de sala de aula, com
um impacto consideravel no sucesso das aprendizagens dos seus estudantes. Neste sentido, foram
destacados alguns aspetos das praticas de sala de aula: as relagdes professor-estudante; o clima
disciplinar; a énfase dos professores dada ao desempenho escolar; as expectativas e nivel de exi-
géncia dos professores em relagdo aos estudantes (Silva, 2004). Para além destes aspetos, também
emergiu o nimero de estudantes por professor, nos dois estudos espanhois (Cordero-Ferrera et
al., 2010; Crespo-Cebada et al., 2013) e um portugués (Pereira, 2010), bem como o empenho dos
professores no desenvolvimento do seu trabalho em um estudo portugués (Silva, 2004) e outro
espanhol (Crespo-Cebada et al., 2013).

Por fim, o estudo de Jerrim & Vignoles (2016) considerou que um dos fatores determinantes do
sucesso dos estudantes de Singapura é a grande colaboracdo que existe entre professores. Esta
colaboragao abrange a preparagdo das aulas, a construcdo de materiais didaticos, a partilha das
ansiedades e a construgdo de saber profissional através de aulas colaborativas, em que, frequente-
mente, estdo em sala de aula mais do que um profrssor.

O terceiro subfator, tipo de escola (ptiblica ou privada), foi abordado em quatro estudos, dois es-
panhois, um portugués e um holandés. Os estudos espanhois (Crespo-Cebada et al., 2013; Ferrer
etal., 2010) e o portugués (Pereira, 2010) verificaram que os estudantes das escolas privadas tém
melhores resultados do que seus colegas das escolas publicas. Associaram este facto a procedén-
cia dos estudantes das escolas privadas de familias de alto nivel socioeconémico.

O estudo holandés nio apoiou os resultados dos estudos acima, ja que o seu autor alegou que
os dados ndo permitiram tirar tal conclusio, tendo em vista que os resultados ténues a favor das
escolas privadas no PISA 2006 desapareceram no PISA de 2009, passando a favorecer as escolas
publicas holandesas (Cornelisz, 2013).
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O ultimo subfator, dimensdo da escola, foi abordado num estudo espanhol (Crespo-Cebada et al.,
2013), tendo os seus autores salientado que os estudantes de escolas de pequena dimenséo tém,
em regra, melhores resultados do que os estudantes das escolas com maior dimensao.

(iv) caracteristicas dos estudantes

Este fator destacou-se em nove estudos, quatro brasileiros, dois singapurenses, um portugués, um
holandés e um espanhol. Neste fator ressaltaram cinco subfatores: género; autoconfianga (moti-
vagdo, autoeficdcia, ansiedade); modos de pensar; idade; e habitos de leitura dos estudantes.

O subfator género emergiu em quatro estudos, um portugués, um singapurense, um espanhol e
um brasileiro. Todos os estudos detetaram que o género masculino tem melhores resultados que
os do género feminino em Literacia Matematica (Cordero-Ferrera, Crespo-Cebada, & Pedraja-
Chaparro, 2013; Del Porto & Ferreira, 2007; Thien & Ong, 2015). O estudo de Del Porto e Ferreira
(2007) especificou que os estudantes brasileiros do género masculino se sobressaem com cerca de
14 pontos a mais na média em relagio as estudantes do género feminino.

O segundo subfator, autoconfianga (motivagdo, autoeficdcia, ansiedade), foi abordado em dois
estudos, um singapurense e um holandés. Jerrim & Vignoles (2016) no seu estudo sobre os estu-
dantes de Singapura, sublinharam que aprender Matematica é algo de que os estudantes gostam,
pois acreditam ser esta matéria importante para o seu futuro. Este estudo concluiu que estudantes
com maior motivagdo apresentam melhores resultados em Matematica. Ressaltaram que as boas
praticas em sala de aula podem desenvolver a autoestima e eficicia dos estudantes na resolugdo
de problemas de Matematica, reduzindo, deste modo, as suas ansiedades. Os autores ainda afir-
maram que os estudantes singapurenses tém grande capacidade para resolver problemas, quer
de matematica pura quer de matematica aplicada. Atribuem o excelente desempenho destes es-
tudantes aos seus baixos niveis de ansiedade em lidar com situa¢des matematicas. Esta mesma
ideia foi corroborada pelo estudo de Bakan Kalaycioglu (2015), ao referir que a menor ansiedade
matematica estd diretamente relacionada com a autoeficacia na resolugéo de tarefas, o que, por
sua vez, se repercute no sucesso dos estudantes holandeses.

O terceiro subfator, modos de pensar, foi abordado por dois estudos, um singapurense e um bra-
sileiro. O estudo de Aguiar e Ortigdo (2012) detetou que as diferengas de competéncias entre
estudantes estdo também relacionadas com os seus modos de pensar. Estes, por sua vez, sdo in-
fluenciados pelos seus valores culturais e sociais, assim como pelas caracteristicas socioecondémi-
cas e culturais das suas familias. O estudo de Jerrim e Vignoles (2016) refor¢ou que as questdes de
ordem cultural influenciam os modos de pensar, sendo os estudantes confrontados regularmente
com situagdes problematicas que os levam a desenvolver e apurar os seus raciocinios matemati-
cos. De um modo geral, ambos os estudos destacaram a importante influéncia deste subfator nos
resultados dos estudantes.

O quarto subfator, idade, foi abordado por um estudo brasileiro. Klein (2011) apontou duas ques-
toes de comparabilidade relacionadas com a idade dos estudantes: (i) o momento em que o teste
é aplicado (uma vez que ser no inicio, no meio ou no fim do ano letivo pode influenciar os resul-
tados dos estudantes); e (ii) a idade com que os estudantes comegam a sua escolaridade (ha paises
em que é com 6 anos e outros com 7 anos). Relativamente a primeira questao, Klein (2011) suge-
riu que este problema seria facilmente ultrapassado se a aplicacdo do teste fosse feita, em todos os
paises, exatamente no mesmo nimero de meses, ap6s o inicio do ano letivo.

O ultimo subfator, hdbitos de leitura dos estudantes, foi destacado em um estudo brasileiro (Giizel
& Berberoglu, 2005), o qual refere que a utilizagdo das bibliotecas escolares e os habitos de leitu-
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ra tém uma grande importancia no bom desempenho em Literacia Matematica dos estudantes
brasileiros.

(v) uso das tecnologias da informac¢do e comunicag¢ao

Este fator emergiu em trés estudos, dois brasileiros e um portugués. Estes estudos associaram o
uso de computadores ao desempenho dos estudantes. Dois destes estudos salientaram que o uso
de computador para realizar tarefas de alto nivel pode ser muito benéfico para os estudantes,
contribuindo para a melhoria do seu desempenho em programas como o PISA (Del Porto &
Ferreira, 2007; Pereira, 2010). No entanto, reforcaram que o seu uso para entretenimento ou sim-
plesmente para navegar na Internet estd associado a fracos desempenhos dos estudantes. Giizel e
Berberoglu (2005) ressaltaram o impacto positivo das tecnologias nos resultados dos estudantes
brasileiros.

DISCUSSAO

Com base na andlise dos estudos, emergiram, de forma indutiva, cinco fatores e dezasseis subfa-
tores. Os fatores que mais se destacaram foram o sistema educativo e o contexto socioeconémico
das familias. Seguiram-se a estes, os fatores caracteristicas das escolas e caracteristicas dos estu-
dantes. O fator menos expressivo foi o uso das TIC.

Nos estudos da Espanha e do Brasil, os fatores de maior evidéncia foram: o sistema educativo e
o contexto socioecondmico das familias. Seguiu-se a estes, 0 fator caracteristicas dos estudantes.
Inversamente, os fatores de menor expressao foram caracteristicas das escolas e uso das TIC.

Os fatores que mais se destacaram nos estudos de Singapura e Holanda foram: caracteristicas
das escolas, seguidos pelos fatores contexto socioeconémico das familias e caracteristicas dos
estudantes. O fator sistema educativo foi o0 menos expressivo, emergindo somente nos estudos
singapurenses.

Relativamente a Portugal, todos os estudos focaram o fator sistema educativo. Seguiram-se a este,
os fatores contexto socioecondmico das familias e caracteristicas das escolas. Os fatores menos
ressaltados foram as caracteristicas dos estudantes e o uso das TIC.

No fator sistema educativo, o subfator retengdo escolar foi o que mais sobressaiu nos estudos liga-
dos a Portugal e aos paises abaixo da média da OCDE. A retencéo foi considerada um problema
associado a grande dispersdo do ano de escolaridade dos estudantes, com consequéncias negati-
vas nos resultados do PISA. Estes dados sdo corroborados pelo relatério do PISA 2012 (OECD,
2014) e também por outros estudos mais gerais (Belot & Vandenberghe, 2011; Cordero-Ferrera
et al., 2013; Cordero-Ferrera, Crespo-Cebada, Pedraja-Chaparro, & Gonzélez, 2011; Fischbach,
Keller, Preckel, & Brunner, 2013; Fonseca, Valente, & Conboy, 2011).

Estudos portugueses e espanhdis alertaram que os seus paises apresentam uma das maiores taxas
de retencéo entre os paises da OCDE, o que prejudica o desempenho de seus estudantes no PISA
(Afonso & Costa, 2009; Conboy, 2011; Crespo-Cebada et al., 2013; Garcia-Pérez et al., 2014; Pe-
reira, 2010; Silva, 2004). Ja os estudos de Singapura e Holanda ndo mencionaram este subfator,
provavelmente pelo reduzido niimero de estudos encontrados e pelo facto da retengio ser pouco
significativa na Holanda e quase residual em Singapura, com uma média de 17,05 e 3,63 por cen-
to, respetivamente, conforme base de dados do PISA 2012".

1. http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/M_comp_STU_DECO03.zip, ficheiro acedido em 06/08/2016.
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Ainda neste fator, seguiram-se dois subfactores, equidade/desigualdade educacional e politicas
educativas, os quais também apareceram somente nos estudos portugueses e dos paises abaixo
da média da OCDE. Assim como na retencao, nestes dois subfactores, os paises acima da média
da OCDE estiveram ausentes, o que pode, também, estar relacionado com o reduzido nimero
de estudos.

Todos os estudos associaram a desigualdade educacional ao baixo poder econémico das familias,
destacando a incapacidade da escola em reduzir estas desigualdades. A relevancia deste tema tem
sido também refor¢ada noutros estudos internacionais (Ferrer et al., 2010; Gilleece, Cosgrove, &
Sofroniou, 2010; Mostafa, 2013; Thomson & Hillman, 2013).

Relativamente ao subfator politicas educativas, todos os estudos ressaltaram a influéncia do PISA
nas politicas educativas dos seus paises. Os resultados e relatérios do PISA legitimaram a tomada
de medidas politicas sobre os sistemas educativos, que foram consideradas por alguns governos,
como por exemplo, os governos portugués, aleméo e sueco (Carvalho, 2009; Carvalho & Costa,
2014; Dobbins & Martens, 2012; Dolin & Krogh, 2010; Eijkelhof, Kordes, & Savelsbergh, 2013;
Knodel, Martens, & Niemann, 2013; Lundgren, 2011; Pons, 2011).

Ainda no fator sistema educativo, emergiram os subfatores organizagdo curricular e abandono
escolar, com menor expressividade relativamente aos subfactores anteriores. Na organizagdo cu-
rricular, sobressairam os estudos singapurenses pela sua influéncia determinante no sucesso dos
estudantes do leste asiatico. Enfatizaram os aspetos positivos da organiza¢do curricular no seu
pais, salientando os métodos de ensino (resolugdo de problemas) e o desenho curricular. Estas
mesmas ideias foram alvo de estudos internacionais (Areepattamannil, 2014b, 2014a; Cheema
& Kitsantas, 2013; Demir, Kilig, & Unal, 2010; Denny & Oppedisano, 2013; Jerrim & Vignoles,
2016; Minxuan & Lingshuai, 2012).

O subfator abandono escolar foi referido por somente um estudo portugués e um brasileiro. Foi
considerado um problema complexo, no qual intervém multiplos fatores e condi¢des sociais,
politicas, economicas e, também, escolares (Gonzalez, 2006) e que requer reflexdo e intervengdo
urgente. Estas ideias foram também apoiadas por estudos da literatura (Areepattamannil, 2014a;
Fernandes, 2008; Garcia-Pérez et al., 2014; Gilleece et al., 2010).

Por fim, no sistema educativo, os subfatores frequéncia do ensino pré-escolar e educagio sombra
tiveram uma expressdo pouco significativa. A frequéncia do ensino pré-escolar foi referido em
somente um estudo espanhol. Este estudo ressaltou a sua influéncia na diminui¢do das proba-
bilidades de retencéo, assim como do indice de estudantes que abandonam o sistema educativo
sem concluirem a educagio obrigatdria. Segundo o PISA em foco numero 1, “(...) os resultados
do PISA 2009 revelam que em praticamente todos os paises da OCDE os estudantes de 15 anos
que frequentaram alguma escola em idade pré-escolar obtiveram desempenhos melhores do que
aqueles que ndo o fizeram” (OECD, 2011, p. 1). Esses dados sdo também refor¢ados no relatdrio
PISA 2012 (OECD, 2014), assim como na literatura internacional (Albu, 2015; Burger, 2016; Curi
& Menezes-Filho, 2009).

O subfator educagdo sombra somente emergiu em um estudo singapurense. Esta pratica tem es-
tado muito enraizada na cultura do leste asidtico, em Portugal e no Brasil. A vasta literatura
existente evidéncia o interesse por esta tematica (Bray, 2008, 2009, 2013b, 2013a, 2014; Costa,
Neto Mendes, & Ventura, 2013; Costa, Ventura, & Neto Mendes, 2013; Neto Mendes, Martins,
Ventura, & Costa, 2013; Pinto et al., 2014).
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O fator contexto socioeconomico familiar foi o segundo mais considerado, nos estudos dos pai-
ses abaixo da média da OCDE, seguidos dos portugueses e dos paises acima da média da OCDE.
Estes estudos evidenciaram que os estudantes provenientes de familias com um nivel socioeco-
némico mais elevado, apresentam melhores resultados em Literacia Matematica, no PISA. Deste
modo, ¢ preciso reduzir as desigualdades econémicas das familias, uma vez que a escola, ndo
sendo um instrumento de mobilidade social, tenderd a perpetuar esta desigual distribui¢do nas
futuras geracdes. No entanto, é de destacar que a elevada posse de bens educacionais das familias
pode superar as desigualdades econdmicas, como demonstrou o estudo de Del Porto e Ferreira
(2007). Estudos realizados em outros paises também dao destaque a este fator (Anderson, Lin,
Treagust, Ross, & Yore, 2007; Demir et al., 2010; Martino & Rezai-Rashti, 2013; L. Martins &
Veiga, 2010).

No fator caracteristicas das escolas, o terceiro mais referido, sobressaiu o subfator autonomia
da escola, também nos estudos portugueses e dos paises abaixo e acima da média da OCDE.
Na importancia da autonomia da escola foram ressaltados a autonomia na gestao de programas,
métodos de avaliacdo e recursos escolares, o clima escolar e a qualificagdo dos professores. Estu-
dos portugueses destacaram a pouca autonomia das escolas no seu pais (Fernandes, 2008; Silva,
2004), ao contréario dos estudos holandeses e singapurenses. Estes dados sdo corroborados pela
literatura internacional (French, Miles, & Nathan, 2014; Hanushek, Link, & Woessmann, 2013;
Keddie, 2015; A. M. Martins & Silva, 2011; You & Morris, 2015).

Ainda no fator caracteristicas das escolas, foram de menor destaque os subfatores desempenho
dos professores, tipo e dimensdo da escola. O bom desempenho dos professores esteve relacionado
com as boas praticas de sala de aula, contribuindo para o sucesso dos estudantes portugueses, es-
panhois e singapurense. Ao trabalho colaborativo entre professores foi dado um destaque muito
importante nas escolas dos paises do leste asidtico, o que esta associado, por um lado a cultura de
escola e, por outro lado, a grande competitividade existente entre os estudantes, para poderem
escolher as melhores escolas. Estes fatores também foram alvo da literatura internacional (An-
derson et al., 2007; Cheema & Kitsantas, 2013; Cordero-Ferrera et al., 2011; Demir et al., 2010;
Denny & Oppedisano, 2013; Lee, 2012; Vandenberghe & Robin, 2004).

No tipo de escola, as escolas privadas apareceram associadas aos melhores resultados dos estu-
dantes, nos estudos espanhdis e portugués. Este resultado néo foi apoiado pelo estudo holandés,
considerando que os resultados do PISA 2009 favoreceram as escolas publicas holandesas. A pe-
quena dimensdo da escola foi também relacionada ao bom desempenho de estudantes espanhdis.

No penultimo fator, caracteristicas dos estudantes, o género foi o subfator de maior expressao,
estando o género masculino relacionado com o melhor desempenho em Literacia Matematica no
PISA, dos estudantes singapurenses, espanhdis, brasileiros e portugueses. A literatura interna-
cional também da destaque a este subfator (Demir et al., 2010; Forgasz & Hill, 2012; Martino &
Rezai-Rashti, 2013; Matéji & Smith, 2014; Reilly, 2012; Stoet & Geary, 2013). A autoconfianga e
os modos de pensar foram subfatores pouco mencionados. Singapura e Holanda ao darem grande
enfise a resolugdo de problemas, promovem diferentes modos de pensar. Assim, desenvolvem
competéncias de autoconfianga que, por sua vez, baixam os niveis de ansiedade dos seus estudan-
tes. Estes dados sdo reforcados por estudos da literatura (Buchwald, Fleischer, & Leutner, 2015;
R. Bybee, McCrae, & Laurie, 2009; R. W. Bybee, 2008; Cheema & Kitsantas, 2013; Greiff, Holt, &
Funke, 2013; Kriegbaum, Jansen, & Spinath, 2015; Ozcan, 2015). Os subfatores idade e hdbitos de
leitura dos estudantes tiveram pouca visibilidade, tendo sido focados em estudos no Brasil.

53



54

J. Pinto, T. B. Neto y J. C. Silva

O dltimo fator, uso das TIC, foi o fator de menor relevo, tendo emergido somente em estudos
brasileiros e portugueses. As TIC sdo um fator que pode ter uma influéncia positiva nos resul-
tados dos estudantes, se usadas na realizagdo de tarefas de alto nivel, e negativa, se o seu uso for
para entretenimento. No entanto, “os resultados do PISA mostram que néo ha melhorias aprecia-
veis no desempenho dos estudantes na leitura, matematica e ciéncias nos paises que investiram
fortemente em TIC na educagdo” (OECD, 2015, p. 15). Este relatério também salienta que “a tec-
nologia pode amplificar o bom ensino, mas a boa tecnologia ndo pode substituir o ensino fraco”
(OECD, 2015, p. 17).

Em sintese, os resultados desta revisao integrativa levam-nos a concluir que o desempenho de
estudantes no PISA, dos paises estudados, sdo afetados por uma multiplicidade de fatores com-
plexos e intimamente interligados. Estes resultados também apontam para uma lacuna signi-
ficativa de estudos na literatura, o que nos leva a relativizar os resultados encontrados. Deste
modo, o facto de alguns fatores ndo aparecerem em estudos dos paises considerados pode estar
relacionado com este reduzido nimero de estudos na literatura. Torna-se, assim, necessario um
maior investimento em investigagOes nesta drea, para aprofundar o conhecimento sobre os fato-
res detetados, bem como apontar novos fatores que contribuam para melhorar o desempenho
dos estudantes. Investigar, divulgar e discutir os fatores que influenciam a aprendizagem dos es-
tudantes sdo fundamentais para que medidas efetivas e eficazes possam ser tomadas pelos paises.
Neste sentido, os dados do PISA oferecem uma oportunidade excelente de fundamentar melhor
os planos e opgdes politicas.
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