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PRESENTACION

El ntimero correspondiente al segundo semestre, periodo agosto-diciembre del afio
2013 de REXE, presenta 10 articulos en total. Como es tradiciéon de nuestra revista, dis-
tribuye sus articulos en sus tres secciones, sin embargo, dado el carécter cientifico de la
misma, la seccion Investigacion concentra 8 de ellos, y los dos restantes en la seccién Es-
tudios y Debates y la seccién Experiencias Pedagégicas, respectivamente. Este conjunto
de articulos son el producto de un acucioso trabajo de seleccién de la totalidad de ellos
recibidos, bajo los pardmetros establecidos del sistema doble ciego.

De esta forma, los articulos contenidos en la Seccién de Investigacion, abordan tema-
ticas distintas y metodologias diversas. Asi los dos primeros articulos se plantean la in-
vestigacion desde construcciones comunitarias, la primera con un disefio de investigacion
accion se levanta una construccién curricular, y la segunda con un disefio cualitativo de
la metodologia comunicativa, estudia la influencia del voluntariado en comunidades de
aprendizaje. El tercer articulo, es resultado de una investigacion accion que sigue la expe-
riencia de intertextualidad del lenguaje literario y el lenguaje pictérico con estudiantes de
primaria. El cuarto, una investigacién documental en una unidad de contenidos de cien-
cias sociales de estudiantes de ensenanza bésica. El quinto, una investigacioén histérica con
uso de fuentes orales y escritas sobre una escuela rural, el sexto, contiene los resultados de
una investigacién descriptiva cualitativa, sobre desarrollo sustentable en educacion infan-
til. El séptimo, es una investigaciéon con disefio observacional sobre el absentismo escolar.
Y el octavo, es una investigacién descriptiva con disefio cuantitativo sobre la motivacion
para aprender inglés. Por su parte, la Seccion Estudios y Debates, presenta un texto que
muestra la radio comunitaria como un espacio de educativo no formal en la comunidad.
Finalmente, la Seccién Experiencias pedagodgicas, ofrece un articulo con una propuesta
didéactica de aula considerando la musica moderna.

Como es tradicién, en esta presentacién, colaboramos con nuestros lectores hacien-
do una breve sintesis de cada articulo por seccion, que les permita orientar la lectura en
funcién de sus propios intereses. De esta forma, a continuacién, encontraran dicha des-
cripcién de los textos de la seccion de investigacion, seguido de la seccién de estudios y
debates, para culminar con la seccion experiencias pedagogicas.

El primer articulo que presenta, la Seccién Investigacion, de autorfa de Rolando Pinto
Contreras, materializa el suefio de todo investigador critico, puesto que nos muestra una
construccién curricular de caracter enteramente comunitaria, en que participan en conjun-
to académicos con actores comunitarios de la escuela y la comunidad Mapuce Bafkehce
de Llaguepulli, (Lago Budi, en Chile), para construir planes y programas de estudios a
partir de saberes y haceres de esta cultura ancestral. En términos estructurales, organizan
los contenidos en 8 d&mbitos, los cuales cubriran todos los ciclos escolares que abarca la
escuela. Esta construccién, se ejemplifica con los programas del eje teméatico Ixofu Mogen
(biodiversidad), el cual se organiza en torno a la mantencién del énfasis en el uso del
conocimiento holistico, el funcionamiento sistémico del ixofu mogen, descubriendo en él,
las relaciones interdependientes, el sentido de pertenencia, la participacion comunitaria
y la comprensién de la complejidad existente en los fenémenos naturales, sociales y es-
pirituales del ixofu mogen. Resulta muy interesante e inédito el hecho de mostrar planes
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y programas de estudios ajustados a la exigencia por parte del Ministerio de Educacion
chileno, pero con contenidos enteramente de la cultura mapuce bafkenhce.

El segundo articulo de autoria de Luciana Vieira Parra e Ignasi Puigdillivol, encuen-
tra correspondencia con el anterior, toda vez que también nos muestra una investigacion
en un marco comunitario, como lo es el aporte de los voluntarios en una comunidad de
aprendizaje en una escuela de la provincia de Barcelona, Espania. Los datos muestran como
el aporte de los voluntarios -que participan a través de grupos interactivos al interior del
aula- tanto al aprendizaje escolar como a la cohesién social, resultan fundamentales, toda
vez que la escuela, se encuentra inserta en un medio de amplia diversidad cultural/étnica
(africanos, latinoamericanos, gitanos) que conviven en los distintos espacios sociales en
los que se incluyen diariamente. Este estudio contribuye a generar esperanzas de recons-
truccion de una sociedad inclusiva, integrada, multicultural, y resitta el rol de la escuela
en estos procesos de transformacién profunda.

El tercer articulo de autoria de Maria Teresa Caro, Pilar Guillamén y Eliseo Garcia
Canto, nos adentran en una investigacién-accién en una escuela en Murcia, Espafia, que
a partir del capitulo del caballero de los espejos del Quijote cervantiano se establecen vin-
culos con otros textos clasicos que consideran los espejos como parte de su constructo, ya
sea como representacion de magia o fantasia, y mediante la técnica de intertextualidad,
se genera una diddctica de la lengua castellana y la literatura que adentra a los escolares
en una comprension satisfactoria, beneficiosa, profunda y sobre todo creativa de estas
disciplinas, al mismo tiempo que rompen con el énfasis academicista de la ensefianza de
las mismas. Esta didactica de la lengua y la literatura permite profundizar los procesos co-
municativos considerando, en todo momento, los significados de mundos que le otorgan
los estudiantes a cada creacion que realizan.

El cuarto articulo de autoria de Dominique Manghi Haquin, Daniela Gonzélez Torres, Eva
Echeverria Urrutia, Cynthia Marin Martinez, Paula Rodriguez Vega y Viviana Guajardo Morales,
presenta una investigaciéon que reporta datos sobre los nuevos requerimientos en la lectu-
ra a partir de la utilizacion de textos multimodales usados en el subsector de Comprension
del Medio Social. Estudio realizado en tres escuelas chilenas. La diversidad de textos,
tales como escritura, imédgenes, fotos, graficos, mapas, etc., se constituyen en mediadores
semiodticos diferenciados para el lector, por lo mismo, el proceso de alfabetizacién, en la
actualidad se complejiza y se extiende cada vez mas en el tiempo, toda vez que los recur-
sos didécticos son multimodales y por lo mismo se amplian con el desarrollo de nuevas
formas de representacion de significados. Desde esta comprension, la sola alfabetizacion
en el texto escrito, queda obsoleta, puesto que sélo ofrece la posibilidad de acceder a una
sola forma de significado.

El quinto articulo de autoria de Eliana Nunes da Silva y Leny Cristina Soares Souza
Azevedo, nos introducen en la recuperacién histérica de una escuela rural mixta del ba-
rrio Felipao, Campinas, Brasil. Por medio de este viaje a través de la memoria de sus pro-
pios protagonistas, estudiantes y maestra, reconstruyen la experiencia vivida durante una
década de la primera mitad del siglo XX, y mediante relatos de primera fuente recuerdan
su paso por la escuela rural, cuyo rol otorgado por el Estado, en ese momento era ensefiar
a leer, escribir y contar, es decir, una escuela dirigida sélo a la alfabetizacion, después de
largos afios de espera logra completar la educacion primaria. A pesar de que la escuela,
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estaba enmarcada en una clara discriminacién respecto de las escuelas urbanas, sus prota-
gonistas la valoran como un espacio comunitario valioso para sus vidas

El sexto articulo de autorfa de Ligia Marfa Calad Idarraga, nos sittia en la educacion
infantil en el contexto colombiano, y a partir de una investigacion con estudiantes en for-
macién y docentes en ejercicio y observacion de experiencias significativas, devela los
componentes esenciales para la elaboracién de una propuesta de educacion infantil para
el desarrollo sustentable. En los primeros, encuentra los objetivos de este tipo de educa-
cién y los estratifica en funcién de los resultados arrojados por la encuesta. En la segunda,
descubre los objetivos desde los dmbitos del conocer, el ser y el hacer. Estos insumos
sustentan una propuesta especifica en reciclaje y reutilizacién de materiales y juegos que
serviran de base para una educacién basada en un desarrollo sustentable.

El séptimo articulo de autoria de Juan Manuel Herrera, Héctor del Sol Florez, Alicia
Pérez Gémez, Cristina Morera Martin y Fatima Rodriguez Leén, entrega resultados de
una investigacion sobre un conjunto de variables que explican los factores del absentismo
escolar en centros escolares pertenecientes al municipio de Candelaria, Espafia y sus rela-
ciones con las intervenciones realizadas para su superacién. Entre las variables, destacan
las de edad, género, curso, componentes de la unidad familiar, entre otras. Fstas, les per-
mite, a sus autores, caracterizar el tipo de absentismo y reportar distintas correlaciones
que resultan fundamentales al momento de pensar en la orientacién la intervencion a
realizar.

El dltimo y octavo articulo, de la seccién Investigacion, de autoria de Maria Sole-
dad Soza, presenta resultados de una investigacion sobre la variable motivacién para el
aprendizaje del inglés en estudiantes de un instituto de educacién superior de la ciudad
de Temuco en Chile. Los datos muestran correlaciones significativas con un conjunto de
indicadores motivacionales evaluados, a partir de un test estandarizado a nivel interna-
cional, con las notas que van obteniendo los estudiantes, demostrando entre una de sus
conclusiones, que la motivacién aumenta en la medida que el estudiante avanza en su
proceso de formacién. Estos hallazgos, le permiten a su autora, elaborar un perfil del es-
tudiante de inglés de dicha institucién, lo cual, ofrece herramientas para mejorar dicho
proceso formativo.

La siguiente seccién que organiza las contribuciones recibidas en REXE, es Estudios y
Debates, la cual, presenta, en este nimero, el articulo de autoria de Luis Pincheira Mufioz,
que aborda el rol educativo de las radios comunitarias como base educativa importante
en las comunidades en las cuales existen. Asi contrapone, el rol social y educativo de estas
radios frente al rol hegemonico y totalizador de las radios masivas vinculadas al mercado
y el consumo. En cambio, la radio comunitaria, se sittia considerando las necesidades, las
expectativas y los suefios de las comunidades, todos los cuales, se convierten en conteni-
dos culturales que significan el espacio educativo y cultural de los sujetos, que por medio
de ellos contindan relaciones, masifican ideas, comparten problematicas y sus soluciones.

La tercera y dltima seccién es la de Experiencias Pedagogicas, que en esta ocasioén pre-
senta el articulo de autorfa de Santiago Pérez-Aldeguer, en que se muestra una propuesta
didactica para el tercer ciclo de ensefianza primaria, incluyendo la musica moderna como
una temética valida, en funcién de la amplia cobertura que ésta posee, su proximidad con
el ambiente sonoro de los estudiantes y la atingencia tematica que tiene en relacion con
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las experiencias de vida de ellos. El texto ofrece una programacion didéctico-curricular
considerando objetivos y contenidos en sus tres dmbitos, a saber, conceptuales, proce-
dimentales y actitudinales. Asimismo ofrece actividades y una propuesta de evaluacién
para dicha programacion de aula.

Para cerrar esta presentacion, les invitamos una vez mas a disfrutar la lectura de la
gran diversidad de tematicas presentes en este nimero de REXE, que produciran sin duda
nuevos debates, nuevas problematizaciones y sobre todo que sirvan de sustento para se-
guir ampliando los horizontes de comprension al interactuar con cada articulo que aqui se
presenta, y de esta forma, contribuir al campo educativo.

DRA. DONATILA FERRADA TORRES
Directora

11

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 12, No. 24, agosto-diciembre, 2013, pp. 8-11



12









ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

CONSTRUYENDO CURRICULUM EMERGENTE EN
LLAGUEPULLI!
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ROLANDO PINTO CONTRERAS?
Universidad de Playa Ancha
Valparaiso, Chile
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RESUMEN

En el contexto del Proyecto Unesco/lesalc N° 82/Chile, referido a la “Construccion de Planes y Programas
de Estudios propios, para la Escuela Bdsica KOM PU LOF NI KIMELTUWE, de Llaguepulli, Lago
Budi”, realizado por la Direccion de Postgrados en Educacion, UMCE® y la Comunidad MAPUCE
BAFKEHCE de Llaguepulli, se muestra en este articulo los principios, criterios y procedimientos
metodoldgicos que, en general, se utilizan en este proceso de investigacion/accion.

En este articulo se hace un resumen de esta experiencia de construccion curricular desde la Cosmovision
MAPUCE BAFKEHCE, procurando que los saberes y el hacer emergente de esa cosmovision ancestral,
se articule con el disefio de Planes y Programas de Estudio que propone el Estado Chileno para toda la
Educacion Bdsica del Pais.

PALABRAS CLAVE
CONSTRUCCION CURRICULAR, CURRICULO EMERGENTE, BIODIVERSIDAD, AMBITOS DEL
SABER ANCESTRAL MAPUCE BAFKEHCE, PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO PROPIOS

ABSTRACT

This paper is focused on the process of “Construction of the New Plans and Programs for Elementary
Education, for the School KOM PU LOF NI KIMELTUWE, in Llaguepulli (Lago Budi)”. The main idea
is to show the experience of constructing a curriculum from a Mapuche Bafkehce perspective, taking into
account that the knowledge of the ancestral culture is articulated in the design of the programs that the
Chilean government has proposed for the whole country.

1 Este articulo ha sido elaborado con el propdsito de mostrar una experiencia de investigacién/accién en
la Escuela KOM PU LOF NI KIMELTUWE de Llaguepulli (Lago Budi) que iniciamos en el afio 2011 y que
continta hasta nuestros dias actuales. No se trata de un articulo tedrico sino que fundamentalmente practico
y que muestra una fase de un Proyecto mayor, que lo iniciamos como proyecto de extensién de la UMCE,
financiado por Unesco y siendo el autor, académico del postgrado de esa Universidad, pero que continda,
ahora con la asesoria independiente a esa experiencia en desarrollo.

2 Actualmente pensionado y apoya proyectos de desarrollo e innovacién educativa de su interés. Por el
momento estd ocupado en tres proyectos en desarrollo: el Proyecto CECC/SICA de Centro América y El
Caribe para el fortalecimiento de la formacién inicial de docentes para la Educacion Bésica (sede San José,
Costa Rica); el Proyecto Elaboracién de Planes y Programas de Estudio de las dimensiones o sectores del saber
MAPUCE BAFKEHCE, en Llaguepulli; y el Proyecto “Maestria Latinoamericana de Educacién de Adultos y
Multiculturalidad”, en la Universidad de Playa Ancha (Valparaiso, Chile).

3 Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién.
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KEY WORDS
CURRICULUM CONSTRUCTION, EMERGENT CURRICULUM, BIODIVERSITY, DIMENSION OF
THE MAPUCE BAFKEHCE CULTURAL VIEW, PLANS AND CURRICULA

1.- BREVE INTRODUCCION

Desde que investigabamos en la Pontificia Universidad Catélica de Chile (Pucch)
sobre la “Construccién Curricular en el sistema Educativo Chileno”*, nos fue sugirien-
do la inquietud y la curiosidad epistemolégica sobre la posibilidad de elaborar un curri-
culo escolar de cardcter emergente. Entendiamos esta construccién como una “ruptura
epistemoldgica”® con el paradigma de elaboracién de planes y programas de estudio cen-
tralizados y homogéneos, orientados y organizados por los “curriculistas” situados como
especialistas eruditos de una disciplina, cuyo conocimiento y légica gnoseolégica deberia
ser reproducido por igual, por todos los educandos nacionales, cualquiera sea la cultura,
las necesidades, los intereses y las aspiraciones de esos eventuales educandos; y que, al
romper con esa légica pudiese el curriculo escolar abrirse a la posibilidad del rescate y
valoracion de dmbitos de saberes proveniente de la historia y la cultura de identidad de
esos educandos.

Esta emergencia no la entendiamos como una “contextualizacion de la cultura oficial,
con los saberes y el hacer original”® de esta manera la emergencia seria el “agornamiento”
de la cultura instalada en los Planes y Programas de Estudio Oficiales con las inquietudes
emergentes de los eventuales educandos. Nuestra propuesta mas bien es claramente ela-
borar un curriculo nuevo que tuviese como legitimidad y validez formativa, los saberes y
el hacer ancestrales comunitarios o poblacionales especificos.

Cada vez que queriamos realizar esta construccion emergente chocdbamos con la in-
flexibilidad legal o con la propia practica “funcionaria” de resistencia a la innovacién que
tienen los educadores instalados en el sistema.

Finalmente en el afio 2011, por una pura coincidencia intermediada por un hijo mio?,
iniciamos un proceso comunicacional e investigativo de tipo educativo con la Comunidad
MAPUCE BAFKEHCE de Llaguepulli, Lago Budi. Producto de esa comunicacién surgi6
el interés mutuo de sistematizar la cultura consuetudinaria MAPUCE BAFKEHCE de Lla-

4 Desde el afio 1998, cuando constituimos en la Facultad de Educacion de la Pucch un equipo de Investigacion
sobre el Curriculo que inclufa académicos de la Universidad (Ivan Meza, Enrique Pascual y el autor de este
articulo), estudiantes de Postgrado (Soledad Erazo, Pedro Sandoval, Maria Angélica Guzman, Olga Espinoza
y Luis Osandon) y profesionales de otras Instituciones Nacionales (Miguel Flores y Mario Ahumada, en la
Cuarta Regioén; Mauricio Milla y Francisco Morales, de la Octava Region).

5 Ver el fundamento de esta ruptura en Maria Angélica Guzman y Rolando Pinto (2004). “Ruptura
epistemoldgica en el saber pedagégico: la resignificacion del episteme curricular”. THEORIA, Vol. 13, Revista
de Ciencia, Arte y Humanidades, Universidad del Bio - Bio, Chillan (Chile). Pags. 121 a 132.

6  En nuestras investigaciones sobre el curriculo conceptualizdbamos la “contextualizacion” como
“proceso de adaptacion, complementariedad o innovacién de los componentes pedagégicos del curriculo,
sistematizados en los Planes y Programas de Estudios propios que fuesen capaz de construir los colectivos
docentes, en cada institucién educativa y de acuerdo al Proyecto Educativo que ella tuviese”. Ver: Pinto, R.;
Guzman, M.A.; Meza, L. y Pascual, E. (2007) “La contextualizacién como estrategia de construccién curricular”
Boletin de Investigaciéon Educacional, Vol. 22 N° 1, Facultad de Educacion, Pucch. Pags. 209 a 230.

7  Se trata de mi hijo Diego, gedégrafo, que comenzaba a trabajar en su tesis de Licenciatura y que tomé
contacto con la Comunidad Mapuce Bafkehce de Llaguepulli y ahi, en la deriva de las conversaciones entre él
y las autoridades de la comunidad, surgi6 la inquietud que ellos tenian de elaborar un curriculo propio para
la Escuela Particular Subvencionada “KOM PU LOF NI KIMILTUWE”, que ellos dirigian.
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guepulli, organizarla en términos de dimensiones de saberes y practicas ensefiables, que
nosotros llamamos “Matriz Curricular”® y que definié 8 ambitos de saberes y practicas de
la cultura MAPUCE BAFKEHCE, que deben ser transformados en Planes y Programas de
Estudios para todos los Ciclos que constituyen el Curriculo de la Escuela Basica de Llague-
pulli, KOM PU LOF NI KIMELTUWE.

En marzo de 2012, algunos integrantes del equipo de investigacién inicial de la UMCE
nos reunimos una vez mas con la Comunidad Escolar de este LOF del Lago Budi y toma-
mos la decisién de desarrollar esta elaboracién de Planes y Programas, adoptando dos
estrategias:

e la primera era constituir con estudiantes de pedagogia de la UMCE, que es-
tuviesen terminando su carrera de formacién de profesor, la elaboracién de
estos nuevos curriculos y que les sirviera a ellos como trabajo de tesis de Li-
cenciatura; y,

*  laotra estrategia, solicitar una colaboracién a otras universidades del entorno
regional para que contribuyeran en esta elaboracion.

En relacién a la primera estrategia, se constituyeron dos equipos con estudiantes en
seminarios de tesis, uno dirigido por el profesor Froilan Cubillo, que tomo la dimensién
AZ MOGEN WAJONTU MAPU MEW (Cosmovision, relacién Tiempo y Espacio) y el
segundo Seminario sobre la dimensién IXOFU MOGEN (Biodiversidad), dirigido por el
profesor Rolando Pinto Contreras.

En la segunda estrategia se han vinculado dos universidades de la Region: la Univer-
sidad de la Frontera y la Universidad Catélica de Temuco, cada una de estas instituciones,
por medio de sus respectivos Departamentos de Educacién colaboran con la elaboracion
de Planes y Programas de Estudio para otras dos dimensiones: KUZAW WENXU KA
ZOMO KUSAW (Trabajo Manual y Manualidades), y el ambito RAKIZUAN KA MA-
PUZUNGUN (Pensamiento y Lenguaje).

En relacién a este articulo, lo centramos en la experiencia de construccién curricular
del ambito Biodiversidad, primero porque es el ambito que trabajé directamente el autor
del mismo; y en segundo lugar, porque el proceso desarrollado es una ilustracion de una
actividad académica que ha sido igual para los otros ambitos ya elaborados y que deberia

continuar siendo el mismo, para los ambitos que atin no se construyen curricularmente.

2.- CONTEXTUALIZACION HISTORICA Y SITUACIONAL DEL
PROYECTO DE ELABORACION DEL CURRICULO EMERGENTE

En general, para todas las elaboraciones curriculares emergentes, para esta experien-

8 Producto de este trabajo de sistematizacion se editaron dos textos: un Cuadernillo “Matriz del Disefio
Curricular para la Escuela Basica KOM PU LOF NI KIMELTUWE, de Llaguepulli, Lagos Budi, Regién de la
Araucania”, Proyecto N°82, Unesco/Iesalc y UMCE, noviembre de 2011; y el Video: “Escuela, Comunidad y
Territorio. Construcciéon de un Disefio Curricular para la Escuela Basica Kom Pu Lof Ni Kimeltuwe de Lagos
Budi, a partir de la sistematizacién de la Cultura Ancestral MAPUCE BAFKEHCE”, Proyecto Unesci/Iesalc
N°82, Chile.

17
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cia, se tienen en cuenta los siguientes componentes comunes:

* El mismo contexto cultural-regional en el que se ha desarrollado la realidad
ancestral comunitaria MAPUCE BAFKEHCE; se refiere, principalmente, a la
vida de comunidades situadas en un relieve natural de lomas y quebradas
pequefias y medianas, con poblaciones familiares agrupadas y asentadas en
la vecindad del lago Budi, que producen papas, trigo, quinoa y maiz para la
sobrevivencia comunitaria;

e Participan los mismos actores comunitarios: docentes de la Escuela Kom Pu
Lof Ni Kimeltuwe, autoridades de la Comunidad de Llaguepulli y miembros
interesados en el trabajo educativo; todo asesorado por el mismo grupo acadé-
mico que inicio esta experiencia;

*  Se adoptan los mismos procedimientos (consultas e investigaciones conjuntas
del equipo académico y de los docentes de la Escuela Basica de la comunidad;
reuniones de sistematizacion y elaboracion de planes y programas; ampliados
comunitarios para la lectura, correccion y aprobacion de propuesta curricular
de cada ambito o dimensién del saber); y

*  Se utilizan los mismos instrumentos para la elaboraciéon del Curriculo (Matri-
ces descriptivas de Planes de Estudios, disefiadas por el Ministerio de Edu-
cacion, para cada Ciclo y Nivel de la Educacion Basica; y el esquema de de-
tallamiento de cada componente del Programa de Estudio correspondiente,
también utilizados por el Ministerio de Educacion).

Sin embargo, para los referentes especificos y particulares para cada dmbito o dimen-
sién del saber y el hacer MAPUCE BAFKEHCE, se tuvo en consideracion los conceptos
ejes que, desde la perspectiva cultural ancestral, fijaba el sentido de ese ambito cognosci-
tivo y activo.

Entre los rasgos distintivos del contexto teérico, histérico y situacional para la dimen-
sion IXOFU MOGEN, aqui resumimos los mas relevantes:

a) La importancia de los rasgos fisicos naturales del territorio de Llaguepulli junto
al Lago Budi. Se trata de un territorio ubicado en una zona de secano costero, lleno
de accidentes naturales (lomas y quebradas), con poco espacio de regadio basico
cultivable, rodeado de pequetios bosques nativos con varias especies en extincion
y con dificultades, a pesar de ser una zona con alto nivel lluvioso, para usufructuar
de una buena irrigacién productiva. Este territorio, que originalmente tenia una
extensién agro/forestal mucho mas amplia y variada, fue siendo parcelado por
apropiaciones de huincas (blancos que colonizaron el espacio de Teodoro Smith y
religiosos de la Orden de los Capuchinos) y hacinando a las varias comunidades
Mapuce originales, en pequenas dimensiones de tierras, en las peores condiciones
de calidad y de uso social del suelo territorial. Este territorio determina estructu-
ralmente el tipo de biodiversidad que entorna la realidad comunitaria y su historia
social de preservacion de la vida natural y comunitaria, en un suelo altamente
erosionado y empobrecido en la Cordillera Nahuelbuta.
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b) La importancia de la historia social y natural de la Comunidad de Llaguepulli
por recuperar su territorio original ancestral, ha tenido dos grandes factores de
deterioro de la fuerza de preservacion del IXOFU MOGEN. Por un lado, la lu-
cha continuada por recuperar el territorio MAPUCE BAFKEHCE, que hasta el afio
1990 se mantenia bajo el dominio geografico y cultural de la Orden Religiosa de los
Capuchinos; y cuya explotacion, desvinculada de las necesidades e intereses de las
comunidades mapuce, ha condicionado fuertemente el equilibrio y la armonia de
la biodiversidad comunitaria.

Por otro lado, las propias rivalidades de los lideres y cuadros comunitarios que
han ido dividiendo y mal utilizando los recursos naturales, que constituyen la cul-
tura Mapuce Bafkehce de Llaguepulli; esta situacion ha llevado a la existencia de
dos comunidades Mapuce Bafkehce de Llaguepulli, la del alto Llaguepulli que se
instala mas préxima a la Comuna de Gualpin y la del Lago Budi, més préxima a la
Comuna de Puerto Dominguez; y que es la comunidad y la Escuela en que se ha
desarrollado esta experiencia curricular.

Se trata entonces de una comunidad mas pequeia, con liderazgos mas jévenes y
con una proyeccioén cultural por mejorar, mediante la accién educativa, la calidad
de vida y la preservacién de la vida natural que les ha tocado preocuparse.

¢) Un tercer eje conceptual que orienta el desarrollo de la dimensién IXOFU MO-
GEN, es la propia vision MAPUCE BAFKEHCE de la vida natural-comunitaria, en
el territorio de Llaguepulli, Lago Budi. Se trata de una visién unitaria, integrada,
equilibrada y armoniosa de convivencia natural, social y espiritual del hombre con
su MAPU y con el Lago Budi. Es una realidad “unitaria” porque la totalidad de los
seres que viven y existen en ese territorio son legitimos en su identidad, en su fun-
cién comunitaria y en su importancia para la vida en coman; en ella no hay nada
que sobre o que falte y todos y cada uno de los elementos que la constituyen, son
un sistema dnico e irrepetible.

Es una realidad integrada, ya que cada elemento que la constituye establece re-
laciones de interdependencia y complementariedad. Lo seres materiales (relieve
fisico y naturales), los seres vivos (especies animales, vegetales y humanos) y los
seres espirituales (los que protegen la vida natural y comunitaria) estdn y circulan
en la naturaleza y la comunidad con plena libertad y el CE (CHE) debe preservar
ese equilibrio en su MAPU y en el Lago Budi.

Es una realidad equilibrada porque tanto en la cantidad y calidad de los seres exis-
tentes se respetan y se aceptan en su mismidad e importancia vital. El respeto a
esa existencia diversa y a los espacios en que ellas se movilizan o estan, es un
compromiso ecolégico sistémico de la comunidad; y el equilibro es siempre vigilar
para que la existencia sea siempre aceptada como complementaria, en el espacio de
todos, por insignificante o pequefia que pueda ser éste y su aporte a la vida natural
y comunitaria; y

Es una realidad armoniosa porque todos los seres del IXOFU MOGEN conviven
en paz, sin agresiones y con profundo cuidado para su preservacion natural y co-
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munitaria de ser y estar en el mundo. En esta armonia, el actor responsable de
mantener, preservar y mejorar la vida natural y comunitaria, es el hombre/mujer
mapuce bafkehce, que por su comunidad y comunicacién con los GEH (Espiritus)
organizan la convivencia y la circulacién de la vida en el territorio o LOF de Lla-
guepulli, Lago Budi.

Todos estos conceptos son referentes que estan presentes en la elaboracién de Planes
y Programas de Estudio para el IXOFU MOGEN, y se constituyen, a su vez, en los criterios
que permiten seleccionar y graduar los conocimientos necesarios que deben aprender los
nifios y las nifias mapuce bafkehce de Llaguepulli, Lagos Budi, en el ambito del IXOFU
MOGEN, asi como para distribuir curricularmente las diversas estrategias de ensefianza
y de aprendizaje escolar en los educandos de la Escuela Basica KOM PU LOF NI KIMEL-
TUWE.

3.- LA ELABORACION DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS
EN EL AMBITO DEL IXOFU MOGEN (BIODIVERSIDAD)

Resultaria extremadamente largo reproducir aqui cada uno de los Planes y Programas
de Estudios que se elaboraron para cada Ciclo Escolar, en el &mbito del saber y el hacer del
IXOFU MOGEN, en consecuencia aqui explicaremos, en general, las caracteristicas con-
ceptuales y las etapas metodoldgicas del proceso realizado; y como ejemplo mostraremos
el Plan de Estudio para el Tercer Ciclo Escolar, que comprende el Quinto y Sexto Grados,
con su correspondiente Programa de Estudio del Ciclo.

3.1.- El Proceso de elaboracion de Planes y Programas para el IXOFU MOGEN

Esta elaboracién de Planes y Programas para este ambito formativo tiene como pro-
positos principales:

El estudio del IXOFU MOGEN es relevante para la formacién de los nifios y las nifas
MAPUCE, dado que les permite construir un conocimiento y una actitud de respeto hacia
el mundo natural, social y espiritual en que viven, los sittia en la diversidad de seres vivos
y del tipo de territorio BAFKEHCE, en que se desarrollan.

Los conocimientos que obtengan de las caracteristicas detalladas de las diversas espe-
cies animales, vegetales, maritimas, del relieve territorial y de los fenémenos naturales y
espirituales, asi como de los procesos asociados a la preservacién, continuidad y cuidado
de la vida natural y social en la comunidad, constituyen la base conceptual que les permita
desarrollar actitudes de respeto, cuidado y prevencién a su biodiversidad.

Se busca también que desde un aprendizaje experiencial de su biodiversidad, los ni-
fios y las nihas MAPUCE BAFKEHCE desenvuelvan habilidades para el mejor recono-
cimiento de la biodiversidad, para su salud y su existencia armoénica y equilibrada con
el medio natural, social y espiritual que los constituye como pueblo y como nacién con
identidad propia.

El conocimiento que aporta el IXOFU MOGEN es esencial para el desarrollo personal,
social, espiritual y cultural de los nifios y las nifias MAPUCE BAFKEHCE, no sélo los/
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las hace ser més conscientes de su cultura, sino que les permite comprender y cuidar su
biodiversidad.

Las actitudes y habilidades que desarrollan con la practica de aprender-haciendo el
IXOFU MOGEN, les hace ser miembros participantes activos de la biodiversidad en su
convivencia familiar y comunitaria.

El IXOFU MOGEN se describe de la siguiente manera en la matriz curricular de la
escuela:

“Este ambito del aprendizaje Mapuce Bafkehce tiene que ver con el conocimiento y el
respeto con los diversos elementos naturales que coexisten armonica y equilibradamente
con la vida de la comunidad y el MAPU. Este conocimiento es sobre los animales
(domeésticos y silvestres), aves (domésticas y silvestres) fauna marina o lacustre; drboles
nativos e importados; arbustos nativos y silvestres, plantas e hierbas (distinguiendo
en ellas las medicinales y las alimenticias, asi como también las especies dafiinas para
la biodiversidad vegetal y animal); comprender la variedad de alimentos que ofrece
la naturaleza; los fendmenos fisicos, climaticos y accidentales que ocurren en la vida
comunitaria (el agua, los vientos, la neblina, el hielo, la escarcha, la llovizna, el granizo,
el trueno y los reldmpagos, el rocio, los remolinos, los cerros altos, los cerros o lomas
comunes, los volcanes y acantilados, las fuerzas del agua (mar y lago); asi como con
las relaciones interpretativas que establece la cultura mapuce con los fenémenos
espirituales”’.

Formar a los nifios/nifas y jovenes mapuce bafkehce en esta convivencia con la bio-
diversidad natural y espiritual, responde a la necesidad de entender el medio natural,
su ecologia y geografia, preservandolo y desarrollandolo para la continuidad de la vida
comunitaria.

Tanto el conocimiento como el desarrollo del respeto y la continuidad de la conviven-
cia cotidiana con la naturaleza, involucran varios procesos formativos y que en su mayor
complejidad, van graduando su aprendizaje en el ciclo escolar. Estos procesos, entre los
mas importantes son:

e Conocer las caracteristicas fisicas (textura, tamafio, color, sonidos que emiten),
existencia y preservacién de las diversas especies y géneros de animales, aves,
peces, arboles y vegetales, relieves territoriales, fenémenos naturales asocia-
dos al clima y el relieve, que ocurren en la naturaleza préxima;

* Relacionar esta diversidad de especies y géneros con la vida de la gente y con
los ritos y ceremoniales que la comunidad realiza;

*  Saber los usos y cuidados que la comunidad hace de ellos/ellas y sobre la
preservacion de la continuidad de las especies y géneros;

*  Valorar y respetar la existencia y la circulacion de la vida en ellas y ellos, sobre
todo en sus efectos naturales en la vida comunitaria; en fin;

9  Esta definicién ha sido tomada textualmente del documento “MATRIZ DEL DISENO CURRICULAR
PARA LA ESCUELA BASICA KOM PU LOF NI KOMELTUWE, DE LLAGUEPULLI, LAGO BUDI, REGION
DE LA ARAUCANIA”, Proyecto N°82/2011, Chile. Ver Matriz, Pag. 16.
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*  Desarrollar practicas de cuidado y mejoramiento de la biodiversidad natural
de la comunidad mapuce bafkehce.

Estos procesos deben organizarse diferencialmente para cada Ciclo Escolar.
En relacién a las etapas de esta elaboracién curricular, se sefialan las actividades prin-
cipales que se desarrollaron en cada una de ellas:

Etapa de relevamiento de informacion basica: Los estudiantes universitarios invo-
lucrados con el Seminario “Elaboracion de Planes y Programas del ambito IXOFU MO-
GEN” aplicaron dos estrategias metodolégicas para obtener la informacién basica: una
encuesta dirigida a nifios y nifias de la Escuela para determinar niveles de conocimiento
y conciencia sobre lo que es la biodiversidad que los entorna, los procesos asociados a la
vida y continuidad de la misma en las diversas especies y géneros naturales; y las acciones
vinculadas al uso, usufructo y cuidado del MAPUCE con su IXOFU MOGEN.

La segunda estrategia fue realizar entrevistas con docentes de la escuela y miembros
de la comunidad sobre el glosario de contenidos y objetivos de aprendizaje que conlleva
el tratamiento escolar del dominio IXOFU MOGEN.

La primera estrategia permitié a los estudiantes percibir la 16gica de complejidad de
saberes y conceptos que poseian los nifios y nifas, asi como el nivel de comprensiéon que
tenian sobre los procesos y las acciones asociadas a esos conocimientos. La segunda estra-
tegia, derivé a un acuerdo curricular entre los estudiantes universitarios y los docentes de
la escuela para organizar los planes de estudio en una gradualidad de procesos mas proéxi-
mos a la cotidianidad de los nifios y nifias, que permitian describir realidades conocidas
por ellos/ellas y hasta procesos mas complejos que tenian que ver con el rol activo de los
niflos y nifias para cuidar y mejorar la vida en el IXOFU MOGEN. Para el Tercer Ciclo se
veifa esta complejidad en la comprensién de las practicas productivas materiales y sociales
que realizaba la Comunidad Mapuce Bafkehce de Llaguepulli.

Esta complejidad conceptual y comprensiva de los nifios y las nifias sobre el conteni-
do socio-comunitario y de la naturaleza del IXOFU MOGEN, permiti6 a los integrantes de
este seminario de elaboracién curricular, ir graduando los procesos de aprendizaje de los
nifos y de las nihas en relacion al contenido diferenciado del IXOFU MOGEN.

Etapa de consolidaciéon y comprension de la légica de la Vision Cultural del IXO-
FU MOGEN, en la comunidad de Llaguepulli: Sin duda ésta fue la etapa mas dificil de
realizar para los estudiantes universitarios provenientes del medio urbano, aunque ellos
tuviesen claramente una vida en el &mbito popular. La visién de integralidad, equilibrio
y armonia de la vida natural, social y espiritual, en la convivencia cotidiana de la comu-
nidad, corresponde a una vision sistémica de la vida, en que todos los seres desarrollan
relaciones de respeto mutuo, interdependientes y complementarias.

En la naturaleza todos y todo tiene vida: el CHE (el Hombre), los GEH (los espiritus),
los animales, las plantas, los insectos, las piedras, las lluvias, etc., son todos elementos de
una totalidad que es la naturaleza. Todos estos elementos de la naturaleza tienen vida,
MOGEN, de ahi viene entonces que el ser “nosotros” implica esa existencia integral y
unitaria (PU CHI). Por tanto nadie es duefio de nadie ni de nada, no hay derechos de apro-



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Construyendo curriculum emergente en Llaguepulli

piacién individual, por tanto tampoco hay derecho para destruir o destrozar a cualquier
otro/otra. El pensamiento, el conocimiento y la sabiduria no es atropellar a los demaés
seres vivientes del IXOFU MOGEN, ya que todos son elementos y parte del gran universo.

LA CONCIENCIA DEL PITROFY MOGEN (o “Conciencia del sentido de pertenen-
cia al IXOFU MOGEN”); es que cada uno de los elementos vivientes en el IXOFU MOGEN
deben generar relaciones de respeto a la integridad del otro/otra, por lo tanto nadie tiene
el derecho a transgredir a los otros componentes de la naturaleza. Sélo los GEH son los
duefios naturales del IXOFU MOGEN. Las précticas ceremoniales religiosas (NGILLA-
TUN, TAYEINATUN MONCHIN, MACHITUN) son una manera de agradecer a los GEH
por el hecho que permita alos CHE MAPU a compartir el goce del uso de algunos elemen-
tos naturales. De esta manera en ellas se convoca al GEH BAFKEH KUSE, que es el padre
anciano del mar, madre anciana del BAFKEH, joven duefio del BAFKEH, hombre joven,
hombre, mujer; al TRIPAW ANTU KUSA, padre y madre anciano que son duefios de este
dia y que en lo cotidiano le da a la comunidad el NEWEN (la energia); al GEH MAWIZA
KUSE, duefio de los arboles, de las plantas.

Todos los GEH son los duefos de la naturaleza, cada objeto, cada elemento que existe
en la naturaleza pertenece a un GEH, por tanto el CHE MAPU debe siempre solicitar per-
miso a ese GEH, a ese duefio para poder tenerlo y eventualmente usarlo.

En el pensamiento mapuche nada esta asi como al azar, nada estd desvinculado de
los GEH, existe un equilibrio perfecto, KEYU EMU EXITA CHEGEH ETUYKY EPUYEI-
MAY, EPUNEKEFINTA EPUYANKECHE KEPEYUY KIAMUN NYAKYTA ETROY FYL
MOGEN, y de ahi entonces viene ese KIMUN, ese pensamiento o conciencia unitaria e
integral sobre el IXOFU MOGEN.

Pero finalmente en el Seminario de Grado de la UMCE fuimos entendiendo y aceptan-
do esta vision MAPUCE BAFKEHCE y pudimos avanzar a la etapa siguiente.

Etapa de elaboracion de los Planes y Programas de Estudio para los Cuatro Ciclos
Escolares. Adoptamos para ello la matriz disefada por el Ministerio de Educacién para
explicitar el Plan de Estudio del Ciclo y al interior de él, la correspondiente a los niveles
escolares que constituyen ese ciclo'. La matriz es una tabla Excel de doble entrada, una
vertical de columnas y otra horizontal que subdivide las columnas segtin la cantidad, cali-
dad y tiempo de los procesos formativos planificados para ese ciclo o nivel de Escolaridad.

Las Columnas verticales son siempre cinco (05). En la primera corresponde a la trans-
cripcién de los Objetivos del ciclo y/o nivel; la segunda columna transcribe la totalidad
de los contenidos asociados a los objetivos; la tercera columna se refiere a las estrategias
metodolégicas que se utilizaran en la ensefianza/aprendizaje de los contenidos; la cuarta
columna sefiala los apoyos pedagégicos o material didéctico que utilizaran los docentes y
los educandos para el aprendizaje del contenido y como sugerencia de actividad forma-
tiva que debiera emplear el o la docente del ciclo o nivel Escolar; por dltimo, en la quinta
columna se sefalan las modalidades e instrumentos de evaluacion de logros que deben

10  Es importante retener que el Ciclo I, tiene los Niveles Primer y Segundo Grados; el Ciclo II, agrupa al
Tercer y Cuarto Grados Basicos; el Ciclo IIT agrupa al Quinto y Sexto Grados Basicos; y el Ciclo IV o Superior,
al Séptimo y Octavo Grados Basicos.
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alcanzar los educandos en sus aprendizajes o los docentes en sus planificaciones de aula.

En la entrada horizontal se sefialan los componentes que dan la direccién de corres-
pondencia y continuidad al conocimiento y a la formacién del aprendizaje en el ambito
especifico del saber y el hacer MAPUCE BAFKEHCE. Estas orientaciones tienen nombres
y se configuran en lineas de la matriz; en la primera linea va el nombre del Ambito de
Aprendizaje a que esta destinado el Plan de Estudio; en la segunda linea va el Ciclo o
Nivel de Escolaridad que corresponda; la tercera linea lleva el nombre de las columnas y
en la cuarta linea va explicita el contenido de la columna. La que determina el sentido y
congruencia del aprendizaje es la Primera Columna y en ella, el nimero de objetivos que
tiene la asignatura o dimensién para ese Ciclo o Nivel de Escolaridad Basica. En la direc-
cionalidad de la columna I con respecto a las demas, se tiene en consideracién los criterios
pedagogicos organizadores de la Congruencia, Continuidad y Complejidad Gradual de
los Contenidos y sus correspondientes Estrategias Metodolégicas adoptadas!.

Una vez completadas las matrices sobre Planes de Estudio diferentes para cada Ciclo
Escolar Bésico, procedimos a elaborar el correspondiente Programa de Estudio. Segtn la
orientacion emanada del Ministerio de Educacion, se trata de un documento estructurado
en seis apartados y que debe ser elaborado de manera integral y continuada como un tex-
to especifico para ser desarrollado en el aula por los docentes del nivel y del ciclo escolar
correspondiente.

Las partes esenciales de este documento son:

¢ PROPOSITOS DEL DOMINIO DEL SABER PARA ESE CICLO Y NIVEL, en
este apartado se sefialan los objetivos fijados en el Plan de Estudio, se comen-
tan y se vinculan pedagégicamente a los énfasis de aprendizaje que se aspiran
a lograr;

¢ NOCIONES BASICAS, corresponden a un mayor detallamiento de los conte-
nidos del ambito de saber especifico en su gradualidad de continuidad, com-
plejidad y profundidad para cada Ciclo y Nivel Escolar; estas nociones basi-
cas son organizadas en Unidades de Aprendizaje, indicando los objetivos de
aprendizaje que se quieren lograr con cada Unidad;

¢ ORGANIZACION SEMESTRAL DE LAS UNIDADES DE APRENDIZAJE, en
este apartado se hace un desglose de Objetivos de Aprendizaje de cada Uni-
dad, se explicita el lugar calendario escolar de tratamiento de esos objetivos y
el tiempo presencial que va a tener su tratamiento en aula.

¢ Un cuarto apartado corresponde a INDICADORES DE EVALUACION O DE
LOGROS, que es la elaboracién de una matriz de doble entrada sobre indi-
cadores de logro de cada objetivo de aprendizaje por Unidad. En esta matriz
existen dos columnas (Objetivo de Aprendizaje e Indicadores de logro) y cua-
tro lineas: Nombre de la Unidad; Explicitaciéon del Objetivo y Explicitacion
del Indicador de logro, ello en paralelo, y luego, una linea mds gruesa en que
se transcribe el objetivo y los indicadores de logros especificos. Culmina este
desglose con un apartado sobre “Orientaciones pedagogicas al docente”, en

11 La Matriz del Plan de Estudio, la desarrollamos en el punto 3.2 siguiente de este articulo.
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el cual se le sehala al docente las actividades, los énfasis y y la organizacién
de cada Programa y Unidad para los grados o niveles que corresponden a ese
Ciclo Escolar™.

*  Un quinto y sexto apartados se refieren a: SUGERENCIAS DE ACTIVIDA-
DES DIDACTICAS PARA EL DOCENTE y BIBLIOGRAFIA DE APOYO O DE
CONSULTA, respectivamente. Sin embargo, cuando se refiere a Programas
Emergentes para poblaciones étnicas, estos dos apartados no son obligatorios
de desarrollar en el documento Programa de Estudio.

Una dltima etapa de este desarrollo, es “aprobacién del Plan y Programa de Estudio
emergente, por la Comunidad Educativa de la Escuela Basica KOM PU LOF NI KIMEL-
TUWE”. Tal vez ésta es la etapa de apropiacion curricular por parte de la Comunidad
Escolar de Llaguepulli, no sélo corrigen los aspectos formales del texto, sino que precisan
en la visién ancestral MAPUCE BAFKEHCE lo que corresponde proponer para ese Ciclo
Escolar y para el ambito del saber y hacer ancestral de la comunidad.

En esta etapa el equipo académico sélo escucha y anota las observaciones hechas y es
la propia comunidad escolar la que determina la existencia de una Comisién Mixta que le
da la estructura final al documento Programa de Estudio.

3.2.- El Plan y Programa de Estudio para el IXOFU MOGEN, Tercer Ciclo
Escolar (Quinto y Sexto Basicos)

A modo de ejemplo de este trabajo de investigacién/accién, transcribimos, primera-
mente, la Matriz Curricular del Plan de Estudio del ambito IXOFU MOGEN (Biodiversi-
dad) para el TERCER CICLO BASICO; y luego, el Programa de Estudio correspondiente.

12 El detalle del documento “Programa de Estudio” lo mostraremos en la continuidad del punto 3.2 de este
articulo.
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IXOFU MOGEN
o
Biodiversidad
TERCER CICLO BASICO
ESTRATEGIAS
OBJETIVO CONTENIDOS METODOLOGICAS

Profundizar en la
comprension de las
condiciones fisicas-
geograficas y espiri-
tuales que permiten
e influyen en el equi-
librio y la armonia
del IXOFU MOGEN
y en la producciéon
econdémica y socio-
cultural de la vida en
la Comunidad MA-
PUCE BAFKEHCE
de Llaguepulli.

En este TERCER CICLO BASI-
CO, hay dos grandes areas de
conocimientos y valores que
deben ser aprendidos por los
nifios y las nifias mapuce bafke-
hce; aquellos que se relacionan
con el aprendizaje de los proce-
sos productivos econémicos y
socio-culturales que desarrolla
la comunidad en el dmbito do-
méstico y en el ambito colecti-
vo; y el area de contenidos que
se refieren a las practicas de res-
peto, preservacién y desarrollo
del equilibrio y la armonia eco-
l6gica y espiritual en el IXOFU
MOGEN de Llaguepulli.
1- LOS PROCESOS PRO-
DUCTIVOS/ECONOMICO-
SOCIALES:
Hay varios contenidos relacio-
nales y asociados que se deta-
llan en profundidad)®.
2- LOS PROCESOS PRO-
DUCTIVOS SOCIO-CULTU-
RALES:
Hay también varios contenidos
relacionales y asociados™.
3.- LAS PRACTICAS DE PRE-
SERVACION Y CONTINUI-
DAD DE LA VIDA EN EL
IXOFU MOGEN DE LLAGUE-
PULLL
Cada practica de vida comuni-
taria y familiar constituye una
fuente importante de conoci-
mientos, valores y aprendiza-
jes para los nifios y las nifias
MAPUCE BAFKEHCE de Lla-
guepulli. Y aqui se detallan las
variadas précticas comunitarias
existentes'®.

Una buena estrategia pedagégica para
desarrollar los contenidos de este Tercer
Ciclo, es la realizacion de actividades
llamada “juego de roles”, en este caso
los nifios y las nifias pueden reproducir
en su sala de clases situaciones relacio-
nadas con actividades similares que se
realizan en la practica comunitaria.

En este sentido el aprender jugando
debe continuar siendo un propdsito es-
tratégico para la ensefianza y el aprendi-
zaje del &mbito IXOFU MOGEN.

-Entre otras actividades pedagodgicas
estratégicas que se pueden desarrollar,
estan la de generar cuentos ilustrados
sobre situaciones practicas que han vivi-
do y participado los nifios y las nifias y
que se refieren a actividades productivas
econdémicas (por ejemplo, la cosecha de
las papas o de la quinoa) y a actividades
relacionadas con las précticas sociocul-
turales (por ejemplo, ceremonias de
agradecimiento y balance de la produc-
cién anual).

- Otra actividad pedagodgica estratégica
importante es que los nifios y las nifias
aprendan a ubicar en el tiempo calen-
dario, las diversas tareas y actividades
econdmicas y socio-culturales asociadas
a la vida comunitaria, asi, por ejemplo,
podrian “elaborar” un Calendario ilus-
trado gréficamente sobre las actividades
que se realizan en las distintas etapas del
ano, participando de las tareas agricolas
y de cuidado de los animales y aves; de
cosecha y distribucion; fiestas y ceremo-
niales culturales y religiosos; momentos
de balance y reflexién.

13 En el Programa del IXOFU MOGEN, para el TERCER CICLO ESCOLAR, se detallan los contenidos
de los procesos relacionales de caracter productivos-econdmicos y los procesos asociados que se refieren
al ambito de las actitudes, los valores y las relaciones organizativas para realizar los procesos productivos
propiamente tal. Por problemas de espacio editorial, aqui en este articulo s6lo se sefialan nominalmente los

contenidos generales.

14 Enel Programa del IXOFU MOGEN, se detallan los contenidos de los procesos sociales relacionados y
de los asociados. Por razones de espacio editorial aqui se colocan los titulos generales del contenido.

15  Enel Plan Original del IXOFU MOGEN para el TERCER CICLO ESCOLAR, se detallan los contenidos
asociados a cada practica comunitaria: las productivas-laborales, las organizacionales familiares y social; y las
ceremoniales espirituales y culturales. Por falta de espacio para la edicién de este articulo, aqui sélo se sehalan
los contenidos generales.
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APOYO PEDAGOGICO O MATE-
RIAL DIDACTICO

EVALUACIONES
(FORMATIVA-MATACOGNITIVA-SUMATIVA)

Data Show (Proyector).
Fotografias.

Relatos.

Cartulinas.

Lapices de colores.

Recortes.

Block de papel.

Lapices de colores.

Regla.

Lapiz grafito.

El uso pedagodgico de este material
de apoyo hay que entenderlo como
que es un material para el uso crea-
tivo de los nifios y las nifias que cur-
san este Tercer Ciclo escolar. Con
él pueden generarse audiovisuales
o los propios cuentos y calendarios

ilustrados que se sefialaron en la co-
lumna anterior.

METACOGNITIVA: evaluaciones en las que el estudiante
tiene la posibilidad de reconocer su progreso, por lo que el
objetivo seria que cada nifio reconozca y describa su proceso
cognitivo y social a través de la aplicacion de un instrumento
de autoevaluacion del desempefio.

FORMATIVA: evaluacién de aprendizajes actitudinales, es
decir, de actitudes o valores.

SUMATIVA: evaluacion por medio de un instrumento que
califique el resultado del proceso de aprendizaje para una
evaluacién definitiva, las que sumadas comprenderdn su
promedio semestral y anual definitivo.
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Con respecto al Programa de Estudio para el Tercer Ciclo Bésico en el Ambito del
IXOFU MOGEN, su detallamiento es el siguiente:

PROGRAMA TERCER CICLO BASICO: IXOFU MOGEN

(Para los efectos de agregar como ejemplo el sentido de este Programa de Estudio
para el Tercer Ciclo Escolar, aqui se presenta un texto resumido del mismo)

I.- PRESENTACION

(Esta es comun para todos los Programas que se elaboren y para cualquiera de los
ocho dmbitos de saber y hacer MAPUCE BAFKEHCE).

La pedagogia MAPUCE desarrollada por los académicos, estudiantes y comunidad
de la escuela bésica N° 312 KOM PU LOF NI KIMELTUWE, pone énfasis en la ensefianza
y transmisién del KIMVN (Conocimiento), desde donde su RAKIZUAM (Pensamiento),
el que ha surgido en una relacién dialéctica con el territorio BAFKEHCE, desde donde ha
articulado su cosmovision y lenguaje, ambos centrales para la mantencion y proyeccién de
la cultura MAPUCE BAFKEHCE (Gente del Mar).

Desde la relacion con el espacio la cultura MAPUCE BAFKEHCE ha elaborado su
propia forma de concebir el mundo, ademas de relacionarse con el medioambiente, en una
relacién de igualdad y respeto donde ha construido su pensamiento y conocimiento del
territorio, que se refleja en el cuidado y respeto del medioambiente desde el inicio de la
etapa escolar de los nifios/as de la comunidad BAFKEHCE, esencial para la mantencién
de su cultura.

En este sentido la escuela basica N° 312 KOM PU LOF NI KIMELTUWE, pertenecien-
te al LOF de JAGEPU]JV (Llaguepulli), comuna de Teodoro Schmidt, cumple un rol central
en la mantencion y proyeccién de la cultura MAPUCE BAFKEHCE, complementando los
saberes entregados por las familias, entregando y construyendo los conocimientos bésicos
de la cultura occidental para que cuando terminen el octavo afio basico, los estudiantes
tengan igualdad de oportunidades para la entrada a la educacion media y superior, pero
siempre reconociendo que son parte de la cultura MAPUCE BAFKEHCE.

IL.- PROPOSITOS

El estudio del IXOFU MOGEN contintia con la comprension y el aprendizaje de las
funciones, responsabilidades y practicas productivas econémicas y socio-culturales que
deben asumir los individuos, las familias y la comunidad organizada MAPUCE BAFKE-
HCE, para garantizar la existencia y la continuidad del ecosistema o IXOFU MOGEN de
Llaguepulli. El conjunto de los saberes y practicas que realizan los humanos para la pre-
servacion del equilibrio, la armonia y la continuidad de la vida del IXOFU MOGEN es lo
que constituye el contenido basico de este TERCER CICLO DE APRENDIZAJE.

El conocimiento que aporta el estudio de las actividades humanas en el IXOFU MO-
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GEN es esencial para el desarrollo personal, social, espiritual y cultural de los/las estu-
diantes MAPUCE BAFKEHCE de Llaguepulli; este conocimiento los hace dimensionar el
equilibrio humano del IXOFU MOGEN y los hace mas conscientes de la cultura y de la
tradicién ecolégica que siempre ha tenido el pueblo MAPUCE.

Este aprendizaje los refiere a la comprension de la relacion entre el ser MAPUCE y los
espacios y tiempos de vida armoénica del IXOFU MOGEN de Llaguepulli. Este aprendizaje
les supone a los/las estudiantes conocer en profundidad el compromiso humano de pre-
servacion y continuidad de la vida natural y social de la comunidad. El hombre se sita
en el mundo visible de la naturaleza y la comunidad, en el punto de comprender la vida
fisica y material del IXOFU MOGEN, pero donde él debe asumir ademas la articulacion
del equilibrio con los seres invisibles que estan sobre el hombre.

El hombre MAPUCE es el centro del equilibrio para la continuidad del IXOFU MO-
GEN; para ello se organiza, trabaja y se relaciona con los GEH, tinica manera que puede
establecer el equilibrio y la armonia con el IXOFU MOGEN de Llaguepulli.

Para que los nifios y las nifias mapuce bafkehce aprendan esta compleja existencia del
hombre al interior del IXOFU MOGEN, ellos/ellas deben procurar tener la guia pedago-
gica de profesores que compartan esta visiéon y que la vivan como parte de su propia in-
tegracion al IXOFU MOGEN de Llaguepulli. Para ellos los procesos cognitivos que deben
enfatizarse en este TERCER CICLO BASICO son:

e  Comprension del buen uso y del servicio ecolégico que deben hacer el hombre
y la comunidad de las diversas especies y géneros de seres animales y vege-
tales nativos y del suelo, agua y relieve que los acompafia, de tal manera que
su sobrevivencia no atente al equilibrio y la armonia de la vida en el IXOFU
MOGEN de Llaguepulli;

* Realizacién de las actividades econdmico-productivas y las socioculturales co-
munitarias, como practicas familiares y colectivas de respeto, cuidado y pre-
servacion de los recursos naturales utilizados;

e Articulacién de actividades socioculturales y econémico-productivas, con
practicas ceremoniales que convocan a los GEH para el apoyo y proteccién de
los logros materiales y sociales; y

e Desarrollar la iniciativa de los/las estudiantes para hacerlos participar en el
resguardo y preservacion del equilibrio y la armonia de la vida natural y social
en la Comunidad de Llaguepulli.

Desde el punto de vista pedagdgico estos procesos significan desarrollar aprendizajes
culturalmente pertinentes de los nifios y las nifias MAPUCE BAFKEHCE de Llaguepulli;
para avanzar formativamente en el TERCER CICLO con estos propésitos pedagégicos, los
profesores debieran considerar la calidad de esos aprendizajes en términos de pertinen-
cia e identidad con la cultura MAPUCE BAFKEHCE; esta calidad tiene que ver con los
siguientes énfasis de aprendizaje para el IXOFU MOGEN:

*  Mantener la vision del conocimiento holistico (Esto se detalla en el Programa
Original).
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¢ Entender el funcionamiento sistémico del IXOFU MOGEN, descubriendo
en ¢l las relaciones interdependientes (Esto se detalla en el Programa Origi-
nal).

* Sentido de pertenencia MAPUCE (Esto también se detalla en el Programa
Original).

e Participacion comunitaria (Se detalla en Programa Original).

e Comprension de la complejidad sistémica de los fenémenos naturales, so-
ciales y espirituales que ocurren en el IXOFU MOGEN (Se detalla en Pro-
grama Original).

I1L.- NOCIONES BASICAS

Esta seccion presenta conceptos fundamentales que estan en la base de la Matriz de
Disenio Curricular. En términos mas formativos, estas nociones basicas se vinculan a los
contenidos de este TERCER CICLO BASICO, en términos generales ellos serfan:

* Los correspondientes a los procesos que constituyen los ciclos productivos
econémicos y los socioculturales consuetudinarios de la comunidad MAPU-
CE BAFKEHCE de Llaguepulli'®.

Se trata de descripciones y de profundizaciones conceptuales sobre las relaciones y la
organizacion social que se da la comunidad para obtener los frutos y productos necesarios
para la continuidad de la vida, en equilibrio y armonia con la naturaleza y la tradicion
cultural MAPUCE BAFKEHCE. Lo que se describe son los contenidos y las actividades
humanas que comprenden las relaciones productivas del suelo y de algunas especies ani-
males y forestales, para la continuidad de la vida comunitaria.

Aqui hay dos grandes dreas de conocimientos y valores que deben ser aprendidos por
los nifios y las nifias mapuce bafkehce: aquellos que se relacionan con el aprendizaje de
los procesos econémico-productivos y socio-culturales que desarrolla la comunidad en el
dmbito doméstico y en el &mbito colectivo; y

* Los contenidos que se refieren a las practicas de respeto, preservacioén y desa-
rrollo del equilibrio y la armonia ecolégica y espiritual en el IXOFU MOGEN
de Llaguepulli'.

Estos contenidos, en la estructura curricular del TERCER CICLO BASICO, se orga-
nizan en torno a cuatro UNIDADES DE APRENDIZA]JE, cada una con sus respectivos
objetivos e indicadores de evaluaciéon de logros formativos. La PRIMERA UNIDAD se
denomina “Procesos Econémico-productivos de la Comunidad de Llaguepulli”, esta or-
ganizada en torno a 4 Objetivos de Aprendizaje, se impartiria en el Primer Semestre del
Tercer Ciclo y tiene un total de 20 horas pedagodgicas para su desarrollo en el semestre
escolar correspondiente al ciclo regular de escolaridad.

16 Enel Programa Original se detallan estos contenidos.
17 Enel Programa Original se detallan estos contenidos.
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La SEGUNDA UNIDAD se denomina “Procesos Socio-culturales de la Comunidad
de Llaguepulli”, estd organizada en torno a 4 objetivos de Aprendizaje, se impartiria tam-
bién en el Primer Semestre y también tiene 20 horas de aulas pedagégicas para su desa-
rrollo semestral.

La TERCERA UNIDAD se denomina “Practicas de responsabilidad y realizacion
cotidiana”, esta organizada en torno a 4 Objetivos de Aprendizaje, se impartirfan en el
Segundo Semestre del Tercer Ciclo y tiene un total de 20 horas pedagégicas para su desa-
rrollo semestral.

La CUARTA UNIDAD se denomina “Practicas de desarrollo colectivo y con senti-
dos de ceremoniales socio-religioso comunitarios”, estd organizada en 4 Objetivos de
Aprendizaje, también se impartiria en el Segundo Semestre y dispone de 20 horas peda-
gogicas para su desarrollo semestral.

IV.- OBJETIVOS DE APRENDIZAJE POR SEMESTRE Y UNIDAD

(Aqui s6lo mostramos como ejemplo la especificaciéon de los objetivos de Aprendizaje
de la Primera Unidad, los otros los hemos obviado por un problema de extensién del ar-
ticulo, que aqui desarrollamos).

Primer Semestre

UNIDAD DE APRENDIZAJE 1

Procesos Econémico-productivos de la Comunidad de Llaguepulli

Objetivo de Aprendizaje 1:

Identificar y reconocer el tipo y calidad de los suelos y su relieve que constituyen
el territorio MAPUCE BAFKEHCE de Llaguepulli, asi como la disponibilidad y
cantidad de agua para las actividades productivas econdémicas.

Objetivo de Aprendizaje 2:

Identificar las plantas y semillas que cultiva la comunidad, reconocer su caracter
cultural (nativa o importada, tradicional o innovadora) y la calidad alimenticia de
sus frutos.

Objetivo de Aprendizaje 3:

Reconocer y mostrar el conocimiento de las actividades y organizacion laboral que
requieren los principales cultivos, asi como la produccién animal que desarrolla la
comunidad.

Objetivo de Aprendizaje 4:

Identificar y clasificar los productos nativos que obtiene la comunidad de los ar-
boles, arbustos y plantas, asi como los aportes alimenticios y laborales que hacen
a la familia y comunidad las diversas especies y géneros de animales /domésticos
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y silvestres), aves (domésticas y silvestres), peces y otras especies acuaticas del
entorno comunitario.

FT': Valora y justifica las organizaciones laboral y productiva, temporal y perma-

nente, que desarrolla su comunidad de Llaguepulli.

Tiempo estimado:
(20) horas pedagogicas.

V. INDICADORES DE EVALUACION

En este apartado se organizan las Unidades de Aprendizaje con sus respectivos obje-
tivos de aprendizaje y se sefialan los indicadores de verificacién/evaluacion pedagogica
que deben alcanzar los nifios y las nifias del TERCER CICLO BASICO, al término de su
proceso formativo en cada Unidad. Como forma de organizacion descriptiva de estos in-
dicadores se adopta una tabla simple con dos columnas, en la primera se repite textual-
mente el Objetivo de Aprendizaje y en la segunda columna se sefialan los indicadores de
logro que deben ser evaluados para ese objetivo.

EXPLICITAR OBJETIVO DE Explicitar indicadores de logros de aprendizaje

que deben ser alcanzados por los/las estudian-
APRENDIZAJE POR UNIDAD

tes frente a ese objetivo.

UNIDAD DE APRENDIZAJE ¥

Procesos Econémico-productivos de la Comunidad de Llaguepulli

OBJETIVO DE APREN-
DIZAJE 1.
Identificar y reconocer

e Distingue y define con claridad la calidad y el tipo de
recursos productivos que tiene el territorio MAPUCE
BAFKEHCE de Llaguepulli.

1 ti lidad de I
¢ tpo y calida €08, Sabe caracterizar y clasificar la calidad de los suelos,

1 i
°He O,S U s 1eve' ql?e del relieve y de la cantidad de agua que se utiliza en
constituyen el territorio
MAPUCE BAFKEHCE

de Llaguepulli, asi como

la produccién alimenticia y en la alimentacién animal.
e Justifica y argumenta sobre el buen uso de los recursos

naturales y la organizacion colectiva que se da la Co-
la disponibilidad y can- ] y & » q
) munidad, para su uso planificado.
tidad de agua para las L o .
o ) e Valora la organizacion territorial propiamente MAPU-
actividades productivas . . .
.. CE como una manifestacién de su propia cultura.
econdmicas.

18  Formacion Transversal.
19  Porrazones de extension de este articulo s6lo se muestra como ejemplo de este apartado el desarrollo de
los indicadores de Evaluacion o de logros de la Unidad de Aprendizaje 1.
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OBJETIVO DE APRENDI-
ZAJE 2.

Identificar las plantas y semi-
llas que cultiva la comunidad,
reconocer su caracter cultural
(nativa o importada, tradicio-
nal o innovadora) y la calidad
alimenticia de sus frutos.

Investiga sobre el origen y la calidad de las plantas
y cultivos que tiene la comunidad.

Conoce y calcula los rindes de la produccién co-
munitaria en los cultivos principales de la comu-
nidad.

Reconoce y participa en algunas actividades del
proceso productivo familiar y colectivo econémi-
co.

Reconoce en el trabajo productivo una forma de
establecer equilibrio entre actividad humana y
preservacién del IXOFU MOGEN de Llaguepulli.
Explora en conversaciones con los adultos algunas
propuestas de mejoramiento del trabajo producti-
vo.

OBJETIVO DE APRENDI-
ZAJE 3.

Reconocer y mostrar el conoci-
miento de las actividades y or-
ganizacion laboral que requie-
ren los principales cultivos,
asi como la produccién animal
que desarrolla la comunidad.

Describe las caracteristicas organizacionales de la
produccion econémica familiar y colectiva que se
realiza en la comunidad.

Reconoce el ciclo productivo de cada cultivo fami-
liar y comunitario.

Reconoce los limites o las limitantes que tienen los
principales cultivos familiares y colectivos, y con-
versa en la posibilidad de superarlos.

Explora en conversaciones con los adultos respon-
sables del area productiva, algunas propuestas de
superacion de las limitantes.

OBJETIVO DE APRENDI-
ZAJE 4.

Identificar y clasificar los pro-
ductos nativos que obtiene la
comunidad de los &rboles, ar-
bustos y plantas, asi como los
aportes alimenticios y labo-
rales que hacen a la familia y
comunidad las diversas espe-
cies y géneros de animales /
domésticos y silvestres), aves
(domésticas y silvestres), pe-
ces y otras especies acuaticas
del entorno comunitario.

Investiga en su circulo familiar y cercano comu-
nitario sobre las limitantes organizacionales que
tienen las actividades productivas familiares y co-
lectivas.

Reconoce y clasifica las especies vegetales y ani-
males que contribuyen con sus frutos a mejorar la
calidad de vida de la comunidad.

Elabora con sus pares propuestas de mejoramiento
de la calidad alimenticia, con los diversos frutos
que se recogen de la naturaleza y con los que cul-
tiva el hombre.

Expresa la necesidad de organizacion para la solu-
cién de problematicas colectivas.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA UNIDAD

Tal como se puede desprender del nombre de esta Primera Unidad y de los objetivos
de aprendizaje especificos que ella tiene, su eje conceptual principal tiene que ver con la
comprension de los/las estudiantes de Tercer Ciclo, sobre la relacién de uso equilibrado y
en resguardo ecoldgico de los recursos y condiciones que ofrece la naturaleza a la comu-
nidad para sobrevivir con armonia y calidad con el IXOFU MOGEN, pero preservando la
vida y la continuidad del territorio y de la cultura MAPUCE BAFKEHCE de Llaguepulli.

El concepto central que debe ser aprendido por los/las estudiantes de este Tercer
Ciclo Basico es el de la unidad del trabajo humano y la mantencion de la vida del IXOFU
MOGEN.

Por lo mismo, se requiere que los profesores centren su docencia en desarrollar en
los/las estudiantes las habilidades de entender y respetar el trabajo humano como una
manifestacion ecolégica de la relacién con la naturaleza; de esa relacién surgen las activi-
dades productivas econémicas que junto con dar productos o frutos para la continuidad
de la vida comunitaria, les pide que la preserven y la cuiden como realidad natural.

En la tradicion MAPUCE siempre la relacién hombre-naturaleza y hombre tierra,
constituye una unidad permanente e indisoluble, se trata de un pacto con la vida, donde
de manera equilibrada y armoniosa el hombre saca y usa los recursos que les ofrece la
naturaleza, pero los cuida, los preserva y se los devuelve renovados y enriquecidos por
la cultura a la madre tierra y a la madre naturaleza. El aprendizaje de estas habilidades
se realiza de una manera bien didactica, que combina conocimientos empiricos sobre las
actividades humanas de trabajo productivo, con conceptos ecoldgicos de cuidado, preser-
vacion y respeto a la naturaleza y a la tierra.

Este trabajo formativo del profesor debe ir complementando los conceptos econémi-
cos-productivos y habilidades de reflexién y observacién de la experiencia, para aprender
a desarrollar conciencia ecolégica.

Este TERCER CICLO Basico esta constituido por dos grados escolares: el QUINTO
GRADO y el SEXTO GRADO Bésicos, para los efectos curriculares de organizar y elaborar
los Planes de Aula o de Clases, los profesores/ras deben enfatizar de manera diferenciada
los contenidos y las actividades de aprendizaje que deben implementar para uno y otro
grados; asi, por ejemplo, si el Programa es el mismo, tal vez en el QUINTO GRADO se le
da maés fuerza a los OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 1, 2 y 3; y para el SEXTO GRADO,
si bien se desarrollan con mayor actividades de investigacién esos mismos objetivos, se
profundiza en el OBJETIVO DE APRENDIZAJE 4, que ya supone un manejo conceptual

mas sistémico?.

4.- ALGUNAS CONCLUSIONES

El desarrollo de esta experiencia curricular, todavia en proceso, nos ha permitido al-
canzar ciertos aprendizajes personales y académicos que desde hace mucho tiempo ;tal

20  Este mismo desarrollo se hace para las otras tres Unidades de Aprendizaje que constituyen este
Programa de Estudio, para el Tercer Ciclo de Educacién Basica.
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vez, desde nuestro regreso a Chile, en el afio 1990?%, que los anicos actores educacionales
que pueden ser innovadores de sus practicas, entre otras del curriculo, son los docentes
que asumen su condicién y situacion de ser educadores criticos.

En esta perspectiva, esta experiencia nos confirma dos posibilidades de aprendizaje
docente que ya habiamos mostrado en otro articulo nuestro® en primer lugar la “va-
lorizacién del docente innovador en el cambio curricular”, en esta experiencia significo
atreverse a construir curriculo emergente, sustentado en la cultura ancestral MAPUCE
BAFKEHCE de Llaguepulli; y en segundo lugar, que “lo emergente es mucho mas que
poner en contexto de pertinencia la cultura oficial, se trata de reemplazar la 16gica y el sen-
tido del conocimiento a partir de los propios saberes, sentimientos y practicas” que fun-
dan la historia y la identidad de un pueblo. Este segundo aprendizaje, en esta experiencia,
significa destacar el valor y la fuerza de los docentes de la Escuela Basica N° 312, KOM PU
LOF NI KIMELTUWE, por este proceso de construccién curricular en desarrollo.

Pero también esta experiencia nos estd permitiendo aprender de nuestras propias
insuficiencias profesionales y culturales. Entre las profesionales, que los tiempos aca-
démicos e institucionales no necesariamente coinciden con los tiempos culturales de las
poblaciones emergentes en el curriculo y en esto, aprendimos a tener mayor capacidad
de comprension del otro y mucha capacidad de reflexion y de paciencia en el didlogo
constructivo del curriculo; también en lo profesional estamos aprendiendo a trabajar con
la diversidad, realidad que a veces se nos muestra como incompatible desde el punto de
vista de las cosmovisiones en juego, pero que en el didlogo hemos aprendido a reconocer
del interés comun por hacer las cosas bien y con honestidad.

En lo cultural, hemos comprendido y reflexionado sobre una cosmovisién MAPU-
CE BAFKEHCE que, sin duda, nos parece mucho mas integral, profunda y unitaria que
la nuestra chilena, pero que al mismo tiempo, tal vez por la complejidad que supone la
vision armonica y equilibrada de todos los seres de la naturaleza y la vida en comunidad
con todos sus componentes, tuvimos que aprender a respetar las normas y practicas co-
tidianas de referencia y convocatoria permanente a los espiritus protectores de todos y
cada uno de los componentes del IXOFU MOGEN. Tal vez éste sélo aprendizaje valié para
valorar innovadoramente el proceso de construccion curricular emergente en Llaguepulli.
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RESUMEN

El presente articulo estudia la influencia del voluntariado en el aprendizaje de los alummnos y
alumnas cuando es ejercido dentro del aula como apoyo a las tareas de ensefianza y aprendizaje, tema
particularmente relevante una vez concluido el ario del voluntariado declarado por la Comision Europea
en 2011. Durante dos cursos académicos se siguio, por procedimientos cualitativos de estudio de casos,
la participacion del voluntariado en una Comunidad de Aprendizaje en la provincia de Barcelona. Se
utilizaron observaciones continuadas, entrevistas en profundidad, grupos de discusion comunicativos
y otros procedimientos de recogida de informacion. Todo este proceso ha permitido constatar la positiva
influencia del voluntariado en el rendimiento académico de los alumnos y alumnas y, de una manera
destacada, su contribucion al cardcter inclusivo de la escuela y a la cohesion social del entorno en que se
ubica. El articulo incluye una revision de las investigaciones llevadas a cabo sobre el voluntariado en la
escuela. Los resultados obtenidos son sometidos a discusion.

PALABRAS CLAVE
VOLUNTARIADO, PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS, COMUNIDAD DE APRENDIZAJE,
RENDIMIENTO ACADEMICO, COHESION SOCIAL

ABSTRACT

This article examines the impact that volunteering can have on students> learning when it is applied as
a tool to support teaching and learning inside the classroom, a subject particularly relevant since the
European Commission officially announced 2011 as the European Year of Volunteering. During the
course of two academic years, qualitative research methods taken from case studies were used to monitor
people participating in voluntary work at a Learning Community located in the province of Barcelona.

1 Doctora en Educacion por la Universitat de Barcelona.

2 Doctor en Ciencias de la Educacion, catedratico de Didactica y Organizacion Educativa. Universitat de
Barcelona. Investigador de CREA. Centro Especial de Investigacion en Teorias y Préacticas Superadoras de
Desigualdades.
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Continued observation, in-depth interviews, discussion groups and other methods of data collection were
used. This whole process has demonstrated not only how volunteering can positively influence students’
academic performance but also, more importantly, how it helps to contribute to the inclusive character
of the school and to the social cohesion of the surrounding environment. The article includes a review of
the research carried out related to the people who were volunteering at the school. Results obtained are
discussed.

KEY WORDS

VOLUNTEERING, FAMILY PARTICIPATION, LEARNING COMMUNITY, ACADEMIC
PERFORMANCE, SOCIAL COHESION
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INTRODUCCION

El positivo efecto de los vinculos familia-escuela en el éxito escolar del alumnado ha
sido evidenciado por la investigacion hoy disponible. Coinciden en ello desde los trabajos
de James Comer, iniciados ya en los afios 60 con familias de la minorfa negra (Comer,
1984), hasta otros més recientes pero igual de contundentes en sus conclusiones (Hong &
Ho, 2005; Sheldon, 2003; Slavin & Madden, 2001). La mayor parte de estas investigaciones
se llevaron a cabo entre grupos de poblacién vulnerable. William H. Jeynes nos ofrecia un
meta-andlisis con base en 21 investigaciones (Jeynes, 2003) del que deducia: “la participa-
cién de los padres tiene un impacto positivo significativo en los nifios de diferentes razas
y en sus resultados académicos.” (p. 213).

También se han realizado investigaciones dirigidas a estudiar los efectos de la parti-
cipacién de la comunidad en la escuela. Sandra M. Nettles, en otra revision destacaba la
importancia de la cultura comunitaria, insuficientemente estudiada entonces (Nettles &
Greenberg, 1990). Al final de su estudio se quejaba de la poca atencion otorgada al tema.
Estudios posteriores han destacado el papel de la comunidad en la mejora o incremento de
la asistencia a la escuela (Sheldon, 2003) o en la creaciéon y el aprovechamiento del capital
social (Horvat, Weininger, & Lareau, 2003). Sin embargo, cuando analizamos las investi-
gaciones que tienen como objeto de estudio el voluntariado en la escuela nos encontramos
con diferentes enfoques, que podemos agrupar en tres grandes lineas.

En la primera situamos las investigaciones sobre los efectos de la accién voluntaria
en el propio voluntariado, especialmente en el desarrollo civico de los adolescentes (Metz,
McLellan, & Youniss, 2003), en el desarrollo de habilidades sociales (Carter & Kotrlik,
2008) o del compromiso social (Ginwright & Cammarota, 2007). Incluso contamos con
investigaciones que abordan los efectos positivos en el propio voluntariado cuando es
ejercido por adolescentes en situaciones de riesgo: episodios depresivos, alcoholismo, pro-
blemas de autoestima y conducta (Simpkins, Becnel, & Eccles, 2008). También podemos
mencionar aqui los estudios sobre los efectos del voluntariado en la calidad de vida de
quienes lo practican; practica que en ocasiones es considerada como un indicador de feli-
cidad (Wallace & Florian, 2009). En una segunda linea ubicarfamos un conjunto de inves-
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tigaciones mas recientes entorno al Aprendizaje-y-servicio, desarrolladas principalmente en
universidades que contemplan el voluntariado de sus estudiantes como un componente
formativo que revierte en beneficios sociales (Aydlett, Randolph, & Wells, 2010; Baggerly,
2006; Darwen & Rannard, 2011; Einfeld & Collins, 2008).

En una tercera linea ubicamos las investigaciones mas estrechamente ligadas al &mbi-
to escolar, algunas dirigidas al andlisis de programas comunitarios en los que las familias
acttan como voluntariado (Deslandes, 2006; Valls & Kyriakides, 2013; Wanat, 2010). Otros
estudios se interesan por el efecto de las diferencias culturales en el significado que otor-
gan las familias a su participacion como voluntarias (Huntsingeer & Jose, 2009). Pero sin
duda, la mayor parte de investigaciones se dirigen a constatar la incidencia de la partici-
pacién de las familias y las agencias de voluntariado en el bienestar del alumnado (Comer,
1984; Kirkhaug, Britt, Klockner, & Morch, 2013; Spratt, Shucksmith, & Philip, 2007) y en
su rendimiento escolar (Fan & Chen, 1999; Knapp & Jefferson, 2013; Sanders, Sheldon, &
Epstein, 2005; Sheldon, 2003, 2007). Las investigaciones de este tltimo autor son claras al
sefalar que “las escuelas con programas de alta calidad reportaron una mayor participa-
cién de padres voluntarios, mayor representacion de los padres en los comités escolares,
y un mayor uso de las tareas que requieren interaccién entre estudiantes y los padres”
(Knapp & Jefferson, 2013; Sheldon, 2003)(p. 153). La investigacion de Sheldon, llevada a
cabo en 82 escuelas primarias y que tomaba como referencia los tests estatales, demostraba
que los esfuerzos utilizados para implicar a las familias y la comunidad en el aprendizaje
de los estudiantes tenian un efecto positivo directo en los niveles académicos alcanzados.

Sin embargo, esta poco investigada la influencia del voluntariado en la escuela cuan-
do éste acttia directamente dentro del aula en tareas de apoyo al aprendizaje, y cuando
estd compuesto no sélo por familiares sino por otros agentes de la comunidad. Asi que,
parece particularmente oportuno formularse la principal pregunta de nuestra investiga-
cion:

(En qué medida la inclusion en la escuela de personas voluntarias de la propia comunidad
puede constituir, al mismo tiempo, un apoyo al aprendizaje del alumnado y una contribucion sig-
nificativa a la cohesion social, en centros con poblacion en riesgo de exclusion?

Nuestra intencién es presentar evidencias de ambas cosas.

EL MARCO DE NUESTRO ESTUDIO: INCLUSION Y COMUNIDAD

Esta investigacion se ubica en el marco de Comunidades de Aprendizaje (a partir de
ahora CdA), un programa de transformacion de centros educativos, la mayoria ubicados
en entornos socialmente desfavorecidos (Elboj, Puigdellivol, Soler, & Valls, 2006; R. Fle-
cha & Soler, 2013)°. En la sociedad de la informacién, el aprendizaje depende cada vez
mas de las interacciones que el alumnado establece con la diversidad de personas que
configuran su entorno (Flecha, 2009). Sabemos, ya desde los trabajos de Vygotsky, del

3 Ver http:/ /utopiadream.info/ca/
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enriquecimiento que estas interacciones suponen para el aprendizaje (Vygotski, 1978). En
CdA, dichas interacciones constituyen un componente esencial del proyecto. Tanto las
que se establecen entre el alumnado; entre alumnado y profesorado; como las derivadas
de la intervencién del voluntariado en el aula, lo que nos interesa particularmente aqui.
Son dichas interacciones producidas en la escuela, pero que implican a la comunidad, las
que mejor propician el acceso de alumnado a la cultura y el reconocimiento de las culturas
que conviven en la escuela (Bruner, 2000). Ello encaja con las teorias de Georges H. Mead
sobre la construccién social de la persona. Su distincién entre el Yo, que representa nuestra
dotacién menos culturizada reaccionando ante los demads, y el Mi, la interiorizacién que
hacemos de los otros, especialmente de las personas mas significativas (Mead, 1973) apoya
dos principios basicos de CdA: la importancia de un entorno que propicie el estableci-
miento de relaciones de interdependencia en el que todo el alumnado pueda desarrollar
un rol activo, y el valor de las expectativas (del profesorado, la familia y los comparfieros)
depositadas en cada estudiante. Veremos mas adelante como el voluntariado contribuye
a generar estas expectativas (Gatt, Puigdellivol, & Molina, 2010).

Pero lo senalado hasta aqui seria incompleto para describir la fundamentacion teo-
rica de las CdA si no acudiéramos al concepto de aprendizaje dialégico (Aubert, Flecha,
Garcia, Flecha, & Racionero, 2008). La participacién de la comunidad en la escuela y las
interacciones a que ello da lugar estan regidas por las aportaciones de Paulo Freire, y muy
especialmente por sus concepciones sobre la igualdad de las diferencias y el cardcter dialogico
del aprendizaje (Freire, 1987, 1999, 2006). Con base en ello el programa CdA se apoya en el
dialogo igualitario entre todas las personas implicadas: una comunicacién que minimiza
las relaciones de poder sustituyéndolas por un didlogo que busca el entendimiento con
base en las pretensiones de validez de los argumentos, con independencia del estatus so-
cial o académico de las personas que intervienen en él (Habermas, 1987).

Con base en estas aportaciones las Comunidades de Aprendizaje se concretan en un
proceso de transformacion de los centros educativos a través de la participacion activa de
las familias y la comunidad. La incidencia directa del voluntariado en las actividades de
aprendizaje es lo que nos interesa particularmente en esta investigacién. Para un mayor
detalle sobre el funcionamiento de las Comunidades de Aprendizaje pueden consultarse
diferentes obras (Elboj et al., 2006) (GOVA, 2002) y su lugar web*.

En la actualidad, el proyecto Comunidades de Aprendizaje se aplica en mas de 140
centros educativos, mayormente de infantil, primaria y secundaria, en las diferentes Co-
munidades Auténomas de Espafia’. Concretamente en Catalufia, que es donde se ha lle-
vado a cabo este estudio, el proyecto se coordina desde el Departament d’Ensenyament de
la Generalitat de Catalunya, como proyecto de transformacién al que se pueden adherir los

4  También es posible consultar el web oficial de Comunidades de Aprendizaje http://utopiadream.info/
ca/

5 Elcédigo que figura al final de cada registro transcrito, responde al siguiente esquema de codificacién:
Primera letra = Tipo de registro (E = Entrevista), (GD = Grupo de discusion), GV = (Grabacion video)

Primer namero: nimero de orden del registro.

Siguiente letra o dos letras = Fuente (V = Voluntario/a de la comunidad), (VP = Voluntario profesor/a), (VM
= Voluntaria madre), (VEA = Voluntaria exalumna), (P = Profesorado)

Ultimo namero: Ntmero de orden del instrumento (cuando los indicadores anteriores coinciden)

De este modo: (E1VM1; 28) corresponde a Entrevista 1 a una voluntaria-madre; o (GD2A; 107-109) a Grupo de
discusion n° 2 con alumnado. Los nimeros finales son los nimeros del o de los registros transcritos.
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centros educativos que lo deseen®.

El objetivo de todo este proceso de enriquecimiento del entorno escolar es doble: con-
seguir una escuela de alta calidad, constatada a través de los resultados de aprendizaje; y
generar un espiritu de solidaridad entre las personas y colectivos comprometidos con el
proyecto, que se constata en el clima de la escuela y en la cohesién social experimentada
por los agentes implicados (Puigdellivol & Rios, 2008).

METODOLOGIA

Con el objetivo de constatar su incidencia en el aprendizaje y en la cohesion social
exploramos los diferentes perfiles y roles del voluntariado en una Comunidad de Apren-
dizaje, utilizando la metodologia del estudio de casos basada en la perspectiva comunica-
tiva critica (Gémez, Latorre, Sdnchez, & Flecha, 2006). Nos acercamos a los participantes
mediante la implicacion directa de la investigadora como voluntaria de la comunidad
por un periodo de dos cursos académicos. Ello permitié interactuar con el voluntariado,
profesorado y alumnado de una forma muy cercana y basada en el dialogo igualitario con
los investigados.

Se eligi6 la metodologia comunicativa critica por su adecuacién al tema de estudio.
Segun sus impulsores (Gémez et al., 2006) “la perspectiva critica pretende no sélo des-
cribir y explicar la realidad, comprenderla e interpretarla con el objetivo de estudiarla,
sino también estudiarla para transformarla, haciendo hincapié en cémo los significados se
construyen comunicativamente mediante la interaccion entre las personas” (p. 32).

El caso de estudio

Nuestro propésito de investigacién nos llevo a elegir el estudio de casos. Elegimos la
Escuela Mare de Déu de Montserrat (Terrassa) como caso tinico. Consideramos que dicho
centro reunia un conjunto de caracteristicas que lo hacian significativo del proyecto de Co-
munidades: (1) se trata de un centro con el proyecto consolidado, en el que esta trabajando
desde 2001; (2) desde su inicio, el centro apost6 por la participacion intensa de la comu-
nidad (incluyendo el voluntariado) y por los grupos interactivos; (3) siempre ha sido un
centro abierto a la colaboracién en investigaciones realizadas desde el proyecto CdA; (4) a
pesar de todo, el centro, como otras muchas comunidades, ha debido afrontar dificultades
importantes para continuar con el proyecto, como es el caso de los frecuentes cambios de
profesorado. Se trataba de un centro que reunia las condiciones necesarias para el estudio
y también un carécter representativo de otras CdA.

6 En la pagina web de Departament d’Ensenyament puede encontrarse informacién util sobre las

comunidades de aprendizaje en Catalufia: http:/ /www.xtec.cat/web/projectes/comunitats
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FIGURA 1: ALUMNADO INMIGRADO Y DE MINORIAS ETNICAS EN LA ESCUELA
MONTSERRAT. NUMEROS ABSOLUTOS (GRAFICO) Y PORCENTAJES TOTALES
(LEYENDA EN FONDO BLANCO)
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Dicho centro estd ubicado en un barrio periférico urbano, en un contexto de bajo nivel

socioeconémico y con una alta presencia de poblacion inmigrada, mayoritariamente del

norte de Africa, del Africa subsahariana y de América Latina, que convive con poblacién

gitana autdctona (ver figura 1).

Recopilaciéon y analisis de la informacién

La recogida de informacién fue un proceso prolongado, dos afios de inmersién en la

escuela, que permitié profundizar en el significado de dichas informaciones y llegar al

proceso de andlisis con un conocimiento exhaustivo de la realidad de la escuela. Ahora

bien, nuestro analisis cualitativo condicionaba los medios elegidos para la recogida de

informacioén, por lo que fueron utilizados diferentes instrumentos y procedimientos (ver

tabla 1).

El andlisis documental, para obtener informacién del centro, su entorno y del
propio proyecto comunitario.

La observacion participativa, con implicacién de la investigadora en los grupos
interactivos y otras actividades del centro. Dicha intervencion participativa,
actuando como voluntaria en grupos interactivos, se plasmé en un registro
de notas de campo que permiti¢ identificar los aspectos mds relevantes del
aprendizaje y la socializacién del alumnado, que constituyeron la base para
la categorizacion.

Las entrevistas en profundidad, mantenidas con los estudiantes, las familias, el
voluntariado y el profesorado. En estos casos se buscé hablar con personas
comprometidas con el proyecto que nos pudieran proporcionar informacién
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del mismo.

*  Los grupos de discusion, configurados con el profesorado y el alumnado. En
ambos casos se buscé la diversidad: en el grupo de profesorado habia tutores,
especialistas y una técnica de parvulario. El grupo de estudiantes estaba for-
mado por un diversificado grupo de alumnado de 4° grado, curso en el que
mas habia intervenido la autora del estudio como observadora participante.

e Las grabaciones en video, con enfoque principal en el alumnado y el voluntaria-
do que completaban las observaciones. Las grabaciones fueron transcritas en
registros de 10 minutos e igualmente categorizadas.

TABLA 1: INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE INFORMACION

INSTRUMENTO Numero Total
Anélisis documental Documentacion del centro y del proyecto
Sesiones de observacién participante Trabajo de campo: 2008-9 y 2009-10
Grabaciones video 3 3

Entrevistas en profundidad
Voluntaria (madres)

Voluntario (profesor de idioma marroqui)
Voluntaria exalumna y profesora de baile
Voluntaria (funcionaria Cruz Roja y Asociacién
del barrio)

Profesor del centro/tutor de 2° curso 1

ENIEGNENN)

Grupos de discusion:
Profesorado (N=5)* 1
Estudiantes (N=8)** 1 2

(*) Un maestro especializado en informidtica; una tutora de 5°; un cotutor de 3°; una técnica
parvulario; una tutora 4°.

(**): Estudiantes de 4° de primaria, grupo en el que se realizaron las observaciones participativas.

Todo este material fue debidamente categorizado por un procedimiento mixto (de-
ductivo-inductivo) en el que confluyen las macrocategorias provenientes de nuestros pre-
supuestos tedricos, con las categorias surgidas del anédlisis del material obtenido (ver tabla
2). Mas alla de dicha categorizacion, los significados fueron contrastados con los partici-
pantes en la investigacion, con quienes se acordaba la interpretacion definitiva.

El analisis de dicho material permiti6 la emergencia de 10 categorias (ver tabla 2). De
ellas 4 se relacionaban directamente con el aprendizaje, mientras que las otras 6 lo hacian
con lo que hemos considerado participacion y cohesién social, elementos clave en una
CdA. De dichas categorias habia suficientes registros como para permitir un analisis com-
prensivo de la funcién del voluntariado. Las categorias utilizadas permitian identificar
las percepciones, tanto del voluntariado como del profesorado y el alumnado a quienes
iba dirigida la investigacion. Las mas destacadas, en cuanto al aprendizaje, eran las que
hacian referencia a las expectativas, a la motivacion de los estudiantes, las interacciones en-
tre ellos y las que expresaban sus progresos, cuando eran empleadas por cada uno de los
tres grupos. Desde el punto de vista teérico de CdA, las cuatro categorias mencionadas
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son relevantes para el aprendizaje. En cuando a las categorias asociadas a la participa-
cién y cohesion se registraron las que expresaban situaciones de convivencia y resolucion de
conflictos, las muestras de inclusién del alumnado con mayores dificultades, los registros
que expresaban las situaciones de interaccion intercultural, y las que expresaban valores y
convivencia entre lenguas. Finalmente se tomaban en consideracion las muestras del grado
de participacién y convivencia entre las familias. Tanto por la tipologia del centro, como
por los postulados del propio proyecto de CdA expresados en el primer punto, las seis
categorias mencionadas permitian captar el grado de cohesién y de participacién de los
diferentes estamentos en el centro. También en estos casos las evidencias eran obtenidas
en los tres grupos mencionados. El cruce de las 10 categorias con los grupos estudiados
dio lugar a los 30 cédigos con los que se manejo la informacién, atendiendo también al
tipo de fuente: entrevista, grupo de discusién o grabacion en video (ver nota 4).

Para aumentar la veracidad del estudio, se utiliz6 la estrategia de triangulacion lo
que nos obligé a hacer una cuidadosa revision de la informacién recopilada mediante su
desglose en registros y unos procesos de ida y vuelta de las informaciones a los registros,
agrupando y reagrupando estos altimos hasta establecer las subcategorias que finalmente
fueron utilizadas en la interpretacién de los resultados (Stake, 1998), tal como muestra la
tabla 2.

TABLA 2: REPRESENTACION DE LAS CATEGORIAS UTILIZADAS EN EL ANALISIS
DE LA INFORMACION

Comunidades de Aprendizaje / Voluntariado

Aprendizaje Cohesion/ participacion
Categorias = 0
de analisis en A 5 g
funciéon del | & < 88 | €as g g
. ze|l 8 |8l g8 | 2cc| 68| 8=g| = | 3 g
voluntariado | £ ¢ | El €& sog|lag| 8L = g =
8 sE | § = £ S
) B o c 2y .s BB 58 g 2 e
So|l 2| S8 85 |BES| 22650 &£ S | 3
| [ '.g = a9 US| S |VYEB
S| os | O = 9]
p= e B £
O .20 =

Percepcion Vi V2 V3

! V4 V5 V6 vz | vs | vo [ vio
voluntariado
Percepcion | py [ po | p3 | ps P5 pe | p7 | P8 | po | P10
profesorado
Percepcion | 1 [ A2 | a3 A4 A5 A6 A7 | A8 | A9 | A10
alumnado

En definitiva, utilizamos la perspectiva comunicativa critica orientada al didlogo, con
la finalidad de observar e interpretar como se desarrollan los fenémenos educativos en
su entorno natural (el aula), identificando los cambios derivados de la participacion del
voluntariado en un centro educativo que trabaja con el modelo de CdA.
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RESULTADOS

Expondremos aqui los resultados en los que podemos apreciar un alto grado de coin-
cidencia entre las fuentes utilizadas; es decir, su mayor grado de veracidad. Los distribui-
remos en dos dmbitos: en el primero expondremos los resultados que nos muestran la in-
fluencia del voluntariado en los procesos de ensenanza y en el aprendizaje de los alumnos
y alumnas [1]; en el segundo, los que indican la influencia del voluntariado en la cohesiéon
social dentro del centro y en sus relaciones con la comunidad [2].

[1] La influencia del voluntariado en los procesos de ensefianza y aprendizaje

El marco en el que hemos estudiado la actividad del voluntariado lo constituyen los
grupos interactivos. Una organizacién del aula en que el alumnado se reparte en 4 pe-
quefios grupos heterogéneos de 5 6 6 alumnos. La profesora o el profesor ha preparado
previamente 4 actividades de una duracién aproximada de 15 6 20 minutos, correspon-
dientes a diferentes aspectos del drea que se trabajara. Por ejemplo, si se trata del drea de
lenguaje las actividades pueden ser (1) comprensién lectora, (2) ortografia, (3) vocabu-
lario, (4) expresion escrita. El funcionamiento de los grupos interactivos comporta que
dentro del aula acttien, ademas de la profesora, tantas personas voluntarias como grupos
se confeccionan. Cada voluntario o voluntaria se responsabiliza de una de las actividades,
sucesivamente, con cada uno de los grupos, mediante un procedimiento de rotacion del
alumnado. La tarea principal del voluntariado no es dirigir la actividad sino estimular que
todos y todas participen de la misma y que dialoguen lo necesario para acordar su mejor
resolucién. Ademds procurara que el alumnado con mas dificultades sea apoyado por
sus compaifieros/as a fin de que todos y todas saquen el maximo provecho de las tareas
realizadas (Elboj & Niemeld, 2010). El voluntariado suele estar compuesto por familiares
y otras personas del barrio (con independencia de su nivel de estudios), exalumnos/as y
universitarios/as, incluyendo estudiantes en précticas.

Desde el punto de vista académico el profesorado relaciona claramente la practica de
los grupos interactivos con la mejora de los aprendizajes. Esto es lo que nos decia un pro-
fesor de 2° grado cuando nos interesdbamos por si identificaba mejoras en al aprendizaje
de sus alumnos:

Pé: Si, principalmente cuando se hacen los grupos interactivos, pues si que
se acelera el aprendizaje. Cuando se desarrolla esta actividad atendida por una
persona con un grupo de 6 a 7 alumnos, l6gicamente avanzas. Pero claro, los gru-
pos interactivos que hacemos aqui son de una hora o de una hora y media a la
semana en matematica y en lengua. Y en lengua este afio que he estado en segundo
he notado mas progreso en los nifios. Sin embargo, con los mas grandes, en sexto,

que es con quienes estuve el curso pasado, se nota mas el avance. Pero bueno tam-
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bién depende un poco de cada nifio... (E6P; 1-2-3)”

El profesorado entrevistado coincide en valorar que la participacién de otras personas
de la comunidad dentro del aula produce un alto grado de satisfacciéon entre el alumnado.
Y algo parecido ocurre con las familias. Una madre-voluntaria lo expresaba ast:

[...] Yo creo que es muy favorable [la organizacién en grupos interactivos],
porque hay que reconocer que es dificil para un profesor estar por todos los alum-
nos. Tener el apoyo de los voluntarios les facilita mucho el trabajo. Se hace posible
dar una atencién mas personalizada a cada alumno, y da lugar a un aprendizaje
mas productivo. En definitiva, el trabajo que hace el voluntariado es muy impor-
tante, o sea, es muy favorable” (E2VM1; 28-30).

Por su parte, los alumnos de 4* grado opinaban asi en un grupo de discusion:

L: Si, en los grupos interactivos trabajamos juntos. Porque cuando la profesora
dice alguna cosa, a veces no todos lo entendemos todo.

K: Si, en cambio en los grupos interactivos se dice todo més cerca de nosotros
y asi aprendemos mas.

I: Y con una sola profesora no se aprende tanto...

E. ¢ Entonces me decis que os va bien la presencia de personas voluntarias en los

grupos interactivos? ; Os ayuda en vuestro aprendizaje?
(Varios) S, si, si... si, mucho...

(A): Se aprende mds con mds personas voluntarias porque nos ensefiaran mas
cosas...

(M): Si, cuando vienen las profesoras, a los nifios que no saben les ayudan y si no
entendemos algo nos lo explican y nos ayudan mucho...

E. ¢(Muy bien...Y también os ayuddis los unos a los otros?

Varios) Si, si, si...

(V): Si, porque somos todos comparieros.

E. ¢ Y tu opinién Abdul sobre los grupos interactivos?

(D): Nosotros en catalan y en castellano, inglés,... pues a veces no entendemos

mucho. Pero en los grupos interactivos aprendemos mas porque hacemos mas grupos...
(M): Y porque tenemos més personas que nos ayudan... los voluntarios.
(GD2A:20 -30).

Una de las evidencias mas importantes obtenidas por nuestra investigacion es la in-
fluencia del voluntariado en el aprendizaje de todos y todas, y en el enfoque igualitario
con el que se atiende al alumnado. Una de las voluntarias (una exalumna del centro) des-

7  Elcédigo que figura al final de cada registro transcrito, responde al siguiente esquema de codificacién:
Primera letra = Tipo de registro (E = Entrevista), (GD = Grupo de discusion), GV = (Grabacion video)

Primer namero: nimero de orden del registro.

Siguiente letra o dos letras = Fuente (V = Voluntario/a de la comunidad), (VP = Voluntario profesor/a), (VM
= Voluntaria madre), (VEA = Voluntaria exalumna), (P = Profesorado)

Ultimo namero: Ntmero de orden del instrumento (cuando los indicadores anteriores coinciden)

De este modo: (E1VM1; 28) corresponde a Entrevista 1 a una voluntaria-madre; o (GD2A; 107-109) a Grupo de
discusion n° 2 con alumnado. Los nimeros finales son los nimeros del o de los registros transcritos.
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tacaba este hecho:

[...] Yo creo que todos los miembros del centro toman esta responsabilidad
[incluir a todo el alumnado] y desarrollan un buen trabajo en este sentido.

¢De qué forma? Pues son muchas y primeramente, por ejemplo, se acepta a cual-
quier tipo de alumno, independientemente de etnias, raza o religion (ESVEA; 103-
104).

Un voluntario, que a su vez es profesor de idioma (4rabe) clarificaba mas este extre-
mo:

[...] Creo que todos los miembros estdn por este objetivo [la inclusion]. Y la
forma més utilizada de esta ensefianza inclusiva, creo que es el tratamiento en pie
de igualdad de todo el alumnado, de todos los alumnos vengan de donde vengan
(E1VP1; 105).

Concluiremos, pues, que la organizacion en grupos interactivos genera unas dina-
micas de ensefianza en las que el alumnado se siente mas atendido y en las que el profe-
sorado percibe con claridad su progreso. De todas las informaciones recabadas podemos
deducir con seguridad que los diferentes agentes (alumnado, profesorado y voluntariado,
incluyendo las familias) perciben claramente el efecto positivo del voluntariado en el pro-
greso académico del alumnado. En la discusién veremos como otras investigaciones, esta
vez cuantitativas y realizadas en este mismo centro, apoyan nuestra constatacion.

[2] La influencia del voluntariado en el caracter inclusivo del centro y en la
cohesion social de la comunidad que lo acoge

La presencia de voluntariado en la escuela y en el aula tiene un importante efecto en
el caracter inclusivo de un centro con tanta diversidad cultural. Una voluntaria, al mismo
tiempo trabajadora de la Cruz Roja y miembro activo de la asociacion de vecinos, lo ex-
presaba de la siguiente manera:

E. ¢ Todos los miembros del centro toman responsabilidades para hacer que la en-
sefianza sea mds inclusiva? ;Cudl es la forma mds utilizada para que esto suceda?

V4: Si, yo creo que si. Porque la escuela de Montserrat ha tenido muchos
voluntarios y vienen con ganas de hacer cosas: jlo dan todo! Y digo esto porque se
nota, ¢no?.... Una persona que trabaja y que viene “a perder el tiempo...” Y aqui
todos los profesores, la directora, todos trabajan para eso. Ellos tienen responsabi-
lidades sobre la ensefianza y de que salga bien todo. Ahora, ;la forma mas til para
que esto suceda? No sé... quizés esto de ser diferente ;no? De que permitan que
los voluntarios también se impliquen en la ensefianza. Porque no creo que haya
muchas escuelas que lo permitan y que, ademas, desarrollen estrategias dentro del
aula, como los grupos interactivos, para potenciar el aprendizaje contando con el
apoyo del voluntariado (E4V; 119 a 122).
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Por su parte, el profesor de 2° citado antes ilustra el caracter inclusivo del centro de
una manera muy espontdnea y con cierta dosis de ironia, relaciondndolo con su cambio

de imagen:

[.--] Bueno, ahora [la escuela] tiene una imagen diferente: es una escuela
que abarca diferentes culturas y aqui todo el mundo quiere venir, pues la imagen
es bastante buena”. jUf!...ves tanta gente que a veces no sabes ni quiénes son, te lo
aseguro. Y ahora porque ti me has dicho que estds haciendo esto [la investigacion],
porque a veces veo personas que no sé quiénes son, a veces veo y no sé si es un
profesor, un voluntario, una madre, una madre voluntaria... Bueno participa todo
el mundo, las familias participan, voluntarios que han venido de fuera... poquitos
pero vienen, podrian venir mds, a veces. O sea, jaqui estd todo el mundo! (E6P; 43-
26-44-45).

La presencia de voluntariado y las interacciones que comporta cambian la percepcion
de la diversidad, tan a menudo entendida como problema. El tema salia en un grupo de
discusién con profesorado:

E. ¢ La variedad de contextos de origen del alumnado y de lenguas se ve como una
contribucion positiva para la vida escolar? ;Me lo podéis comentar?

M1: Si, es positivo: siempre lo es. Pero a nivel ya no de centro sino como
personas. O sea, todo lo que te aporte conocimientos nuevos, todo lo que te aporte
otras maneras y otras formas de pensar y de vivir enriquece tu vida.

Mb: Es que ni siquiera te lo planteas porque como es una realidad que tene-
mos, no es que se valore: es lo que hay. Por tanto tienes que ser positivo de cara a
afrontarlo como puedas, pero es lo que hay. Positivo es... a la vista esta.
Enriquece a todos ;no? a la sociedad. En fin “Sin diferencia no hay cultura”.

M1: Efectivamente (GD1P; 176 a 180).

En este sentido la participaciéon de voluntariado multicultural supone un importan-
te aporte a la cultura del centro. Hemos constatado que gran parte del voluntariado lo
forman personas de diferentes paises y culturas. Esta heterogeneidad refuerza de una
manera positiva la convivencia dentro y fuera del centro. Asi lo expresaba el voluntario
marroqui citado antes:

[...] Entonces, la diversidad que hay entre el voluntariado hace que sea nor-
mal para los alumnos la existencia de esta diversidad entre ellos. Ademads la acti-
vidad que estd haciendo el voluntariado consiste en colaborar, ayudar, explicar,
intentar generar un ambiente de colaboracién entre todos los alumnos. Pues con
esto el alumnado también esta captando todos esos valores, esos hechos para que
ellos también adquieran o absorban estos mismos valores. Y asi, poder generar una
mejor convivencia basada en el respeto mutuo. Porque es diferente trabajar para
una convivencia que tiene fondo, que tiene unas bases profundas, que para una
convivencia temporal. Creo que esta diversidad de voluntariado favorece, para los
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alumnos, esta convivencia duradera (E1VP1; 77-78).
Este mismo voluntario, mas adelante concluye:

[.--] La implicacién del voluntariado para eliminar estas barreras [cultu-
rales] es positiva, porque el mismo voluntariado esta constituido por diferentes
etnias, procedencias, e intenta ensefiar que se tienen que aceptar las diferencias y
que no debe haber discriminacién en ningtn aspecto. Asi como el profesorado y la
direccién, lo mismo es compartido por el voluntariado que se esfuerza para rom-
per etiquetas como: este “moro”, este “negro”, este “gay”... y asi poner fin a estos
comentarios racistas” (E1VP1; 90).

Este posicionamiento del centro no esta exento de problemas o pequenos conflictos.
La ventaja es que aparecen, se visibilizan y se pueden abordar a través del didlogo:

[...] Un ejemplo que me pasé en el primer afio de voluntaria, aqui en esta
escuela, con un alumno de segundo que ahora esta en sexto... que me dijo: jvete a
tu pais! Entonces yo no comenté nada a la profesora, pero se ve que los alumnos se
lo comentaron. Entonces le hicieron escribir una carta donde me solicitaba perdén
y estaba firmada por la madre, para que se enterara de la actitud de su hijo. Pero
tampoco pienso que lo que me dijo saliera de él mismo. Son cosas que a veces se
escuchan también en casa, en la calle y que tienen influencia y por esto yo no quise
decir nada a la profesora y esperar que a lo largo del curso, con mi presencia y mi
comportamiento, él fuera cambiando esta idea y reflexionando sobre lo que habia
dicho (E1VP1; 91-92).

Terminaremos haciendo referencia a dos constataciones relacionadas con la cohesién
social: la incorporacién, como voluntariado, de determinados sectores de poblacién a
quienes a menudo no se tiene suficientemente en cuenta en los entornos académicos y los
links entre la escuela y su entorno: el barrio, incrementados por el voluntariado.

Puesto que ya hemos constatado antes la presencia de voluntariado multicultural,
destacaremos aqui cémo habla un profesor del valor que aporta el voluntariado de perso-
nas de edad avanzada:

[...] Te encuentras como voluntarios a gente también que no tiene nada que
ver con el colegio. Por ejemplo, M. la persona mayor que viene a primero. No tenia
ninguna vinculacion con el colegio, se entero a través de no sé quién y viene a ayu-
dar. Mira no sé, y debe de tener mas de 65 afnos. Y son personas que supongo que
a estas alturas que estamos ahora parece que todo lo viejo no vale, son personas
que se tienen que sentir apartadas de la sociedad. En todas las culturas las personas
mayores siempre han sido las que han transmitido todo, jtodo! Personas que siem-
pre se han caracterizado por su experiencia, son personas que pueden transmitir
mucho a los nifios. El papel de los abuelos ha sido siempre importantisimo en las
familias, para explicar cuentos, para explicar cosas y tal; y hoy en dia no se le da
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tanta importancia al abuelo, se lo lleva a la residencia. Y es importante jno?... que
esta persona también participe como voluntaria (E6P; 106-107).

En cuanto al papel del voluntariado en la interacciéon entre la escuela y el resto de
agentes sociales del barrio, la voluntaria de la asociaciéon de vecinos se referia a la sinergia
establecida entre su asociacién y la escuela:

[...] Aqui, en el barrio de Montserrat y en la escuela que también se llama
Montserrat, hay un trabajo conjunto entre la asociacién de vecinos de Montserrat
y la escuela de Montserrat. Hay muchas cosas que se hacen conjuntamente como,
por ejemplo, dar clases a los adultos, sobre todo a las mamas del colegio, conjunta-
mente con la asociacién de vecinos (E4V; 23-25).

El conjunto de actividades impulsadas por las diferentes comisiones mixtas de la es-
cuela, formadas por familiares y profesorado, constituyen de por si un puente con la co-
munidad. De todas estas actividades destacan, como comentaba la voluntaria de la cita
anterior, las dirigidas a la formacién de familiares, por su positiva influencia en las actitu-
des del alumnado hacia el aprendizaje, por la transformacion que suponen en las personas
implicadas, y por su efecto en la dindmica participativa del barrio.

CONCLUSIONES Y DISCUSION

Por lo que respecta al aprendizaje hemos detectado la coincidencia total entre los partici-
pantes (profesorado, alumnado y voluntariado) en serialar los beneficios que el voluntariado aporta
al aprendizaje del alumnado del centro. Coinciden en detectar un aumento en los aprendiza-
jes, pero también remarcan con insistencia su aceleracién. Ello concuerda con los resultados
de otras investigaciones como la meta-analisis de William Jeynes, quien en su revisién
de 21 investigaciones deja fuera de toda duda el efecto positivo de la implicaciéon de las
familias con la escuela (Jeynes, 2003). También Steven Sheldon coincide con esta consta-
tacion correlacionando los resultados de los Test estatales de 83 escuelas primarias con el
rendimiento del alumnado (Sheldon, 2003). Sin embargo, dichos estudios se interesan por
la implicacion de las familias, sin llegar a precisar si acttan como voluntariado. Sélo en un
estudio posterior Sheldon diferencia el voluntariado y aporta datos consistentes sobre su
positivo efecto en el aprendizaje (Sheldon, 2007).

Sin embargo, coinciden con nuestra constatacién los datos obtenidos por el proyecto
europeo Includ-ed, en el que participé la Escuela Montserrat. Aquellos dato, mostraron
que el alumnado de dicha escuela, con un elevado porcentaje de inmigraciéon, habia rea-
lizado un espectacular progreso en las competencias lingtiisticas y mostraba un rendi-
miento alto en relacién a otros centros de entornos socialmente equiparables (A. Flecha,
Garcia, Gémez, & Latorre, 2009). Nuestro estudio no puede demostrar el peso especifico
que puede tener el voluntariado en aquellas espectaculares mejoras académicas, pero si
creemos estar en condiciones de afirmar que su contribucién es positiva.

En nuestro caso hemos observado con mucho detalle el papel del voluntariado en los grupos
interactivos y hemos constado el progreso del alumnado. A esta constatacion se podria contra-
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argumentar con la hipétesis de que la mejora de rendimiento se deba al hecho de trabajar
con grupos reducidos, a la reduccién de los tiempos de trabajo de cada tarea o a la mera
presencia de mas adultos dentro del aula, no necesariamente voluntariado. Por ello de-
bemos preguntarnos ;en qué medida la presencia de voluntariado es responsable de esta
mejora y aceleracion de aprendizajes?

No podemos ocultar que se trata de una pregunta dificil de responder, ya que la pre-
sencia de voluntariado es consustancial y definitoria de los grupos interactivos. En conse-
cuencia no es posible estudiar los grupos interactivos sin voluntariado, pues dejarian de
serlo. Sin embargo, podemos destacar dos aportes singulares del voluntariado al funcio-
namiento de estos grupos, puestos de manifiesto por los resultados de nuestra investiga-
cién y que tienen un efecto indiscutible en la actitud del alumnado hacia el aprendizaje:

1. Constituyen un reflejo y un refuerzo de la sintonia entre la escuela y su entor-
no: la participacién de voluntariado del entorno en las actividades nucleares
del centro (ensefianza y aprendizaje) hace que todo el alumnado las perciba
como algo mas cercano y apreciado por su propio entorno, dejando de verlas
como algo de otra cultura, algo con poco interés o, 1o que es peor, algo inalcanzable
por requerir capacidades que suponen no poseer.

2. Facilitan la inclusién en la escuela de personas pertenecientes a culturas dis-
tintas, a menudo poco representadas en los &mbitos académicos. Ello propicia
que el alumnado de estas culturas se identifique con dicho voluntariado y con
el propio centro. Ademds, como hemos podido comprobar, la inclusiéon de
este voluntariado tiene mucha influencia en la naturalidad con que alumnos y
alumnas perciben aquellas diferencias culturales.

Como puede observarse se trata de dos aportes dificiles de obtener sin la presencia
del voluntariado, y que tienen que ver directamente con la raiz de cualquier aprendizaje:
la actitud hacia el mismo. Pensamos que por si mismos nos autorizan a relacionar la parti-
cipacién del voluntariado con las mejoras en el aprendizaje, a lo que habria que afiadir su
papel instrumental en el apoyo de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto al efecto del voluntariado en el caracter inclusivo del centro es de destacar
el énfasis que la escuela pone en la composicién heterogénea de los grupos. Enfasis que
acompafiado por la consigna de que nadie se quede atrds, muy interiorizada por las nifas
y nifios de todas las aulas observadas, es un claro indicador del carécter inclusivo del
centro. El voluntariado tiene un marcado protagonismo a la hora de garantizar que ningiin es-
tudiante quede descolgado de la tarea, incentivando la ayuda entre iguales. Es mds, observamos
coémo bastantes nifias y nifios procuran terminar rapidamente su tarea para ayudar a los
compafieros o compafieras con mas dificultades. De hecho, esta forma de organizacién
genera solidaridad entre el alumnado, pero no como un valor alejado de su realidad, sino
estrechamente vinculado a las actividades de aprendizaje.

Pero la cohesion generada no se reduce al grupo clase. Como sefialaba uno de los vo-
luntarios, el voluntariado en la escuela facilita la interaccion entre familiares de culturas distintas
y con ello la valoracion de la escuela como lugar de encuentro. En definitiva, la cohesién social
del barrio al que pertenece la escuela. En este sentido la incorporacion de familiares a
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procesos de formacion (aprendizaje de lenguas -castellano o catalan-, tertulias literarias,
tematicas de puericultura, etc.), ademds de actuar en la transformacién del entorno tiene
una influencia muy positiva en el aprendizaje de los hijos o hijas de quienes se insertan en
dichos procesos formativos. En ello coincidimos plenamente con los estudios de Steven
Sheldon que reportan los beneficios en el rendimiento del alumnado de lo que él deno-
mina extension escolar (Sheldon, 2003). En este sentido, serian necesarias investigaciones
mas amplias y precisas que nuestro estudio para clarificar la importancia de los procesos
formativo-participativos de los familiares para la calidad de la educacién de todo proyec-
to comunitario.

Mas alla de las conclusiones anteriores debemos sefialar una de las mayores limita-
ciones de nuestro estudio. El método del estudio de casos proporciona algunas ventajas,
como la profundidad y el detalle con que puede analizarse un caso tnico. Pero al mismo
tiempo reduce las posibilidades de transferencia de los fenémenos identificados. En nues-
tro caso dicha transferencia sera mas directa en los centros que funcionan como CdA que
en los que no se incluyen en este proyecto. De todos modos, y con las debidas precaucio-
nes, pensamos que en su conjunto pueden ser tenidas seriamente en cuenta en otros con-
textos. Por ello el tema del voluntariado dentro de la escuela es un tema de interés, poco
estudiado en nuestro entorno, que puede abordarse desde muchas perspectivas: desde el
aprovechamiento del capital social que ofrecen los contextos culturalmente diversificados
o desde la perspectiva de la sintonia entre escuela y entorno. Abrir la escuela a la comu-
nidad constituye un aliciente para el profesorado que esta dispuesto a renovar su practica
de acuerdo con las nuevas demandas sociales, y una estrategia eficaz para la superacion
de las desigualdades que tanto limitan el progreso del alumnado perteneciente a grupos
vulnerables.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo de innovacion dirigido al alumnado de tercer ciclo de Educacion Primaria fue
desarrollar la comprension lectora y la expresion escrita desde una educacion en competencias basado en
la intertextualidad del lenguaje literario y el lenguaje pictorico, a partir del topico del espejo como simbolo
de sabiduria y fantasia, a fin de advertir las correspondencias temiticas y formales entre ambas artes y
sus virtudes creativas (¢kfrasis). EI Quijote, clisico hispdnico por antonomasia, sirvio para trabajar la
creatividad e imaginacion discente desde una metodologia cualitativa de la investigacion-accion atenta
a las bases epistemologicas procesuales de la educacion literaria. Se aprovecho la retorica de la hipétesis
fantdstica para que los aprendices inventaran con libertad una dramatizacion mezclando los personajes
del clasico cervantino con otras obras cldsicas de la pintura barroca y de la cuentistica infantil. Se diserio
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una tarea compleja con la pretension de profundizar en los procesos comunicativos por via estratégica
del intertexto lector a fin de contar en todo momento con el mundo significativo de los aprendices,
siendo incentivados a investigar de modo personal y reflexivo con buenas pricticas de transferencia de
conocimiento en nuevos contextos.

PALABRAS CLAVE
EDUCACION LITERARIA, INTERTEXTO LECTOR, EKFRASIS, CLASICOS HISPANICOS

ABSTRACT

The main objective of this article was to develop reading comprehension and writing skills from the
perspective of an education based on inter-textually competences and pictorial language. The topic of the
mirror was used as a symbol of wisdom and fantasy in order to alert thematic and formal correspondences
between the art and its creative virtues (ekphrasis). The Quixote, Hispanic classic book, was used in
order to work the creativity and imagination of the learner from a qualitative action research perspective.
This method took into consideration the epistemological processes of the literary education. The rhetoric
of fantastic hypotheses was chosen to give freedom to the students to invent a dramatization by mixing
the characters of the Cervantes classic novel, with other classic works of Baroque. A complex task was
designed with the objective of deepening the strategic communication processes by the inter-text reader;
the idea was to have at all times the significant world of the learners. Students were encouraged to
investigate in a personal and thoughtful way in order to transfer their knowledge to new contexts.

KEY WORDS
LITERARY EDUCATION, INTER-TEXT READER, EKPHRASIS, HISPANIC CLASSICS

INTRODUCCION

La Didéactica de la Literatura es una ciencia social de composicién interdisciplinar
cuyo fin educativo, es despertar el cultivo de la imaginacion de los adolescentes en sus ac-
tos comprensivos y expresivos de intencién literaria. Asi entendida, la literatura es lengua
intensa, y su cultivo dinamiza la combinacién de todas las competencias comunicativas
con todas las competencias generales, incluida la competencia del “saber ser”, pues pone
en practica el conocimiento solidario de la existencia. En este contexto disciplinar, cabe
concebir la educacién literaria como la capacitacién para que el lector interactte con el
texto y el autor (Mendoza, 2004). Por ello, mediante la lectura y escritura de textos litera-
rios nuestros alumnos se van formando, cargandose de motivos y verdades estimulantes
para la vida.

La mayor innovacién educativa en la Didactica de la Literatura es el planificar estrate-
gias para el desarrollo de la creatividad. Importa en este sentido contar con la metodologia
del “intertexto lector” (Mendoza, 2001) y con su expansién interdisciplinar a través de los
modelos ekfrasticos (Guerrero Ruiz, 2008) donde la literatura interactia retéricamente
con artes plasticas y audiovisuales. Todo esto permite que el aprendiz compruebe por
si mismo, afianzando un espiritu critico sobre su entendimiento y sensibilidad hacia las
obras artisticas.

La funcién del docente queda organizada entre su rol de mediador en el acceso a las
producciones literarias, su interpretacion critica de los textos y su tarea de formador y de
estimulador o animador de lectores (Mendoza, 2002).

Es idea colectiva la concepcién de la literatura como una de las formas de representar
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lo imaginario (antropolégico y cultural) y donde las culturas se forman, se encuentran
unas a otras (Cesarini, 1988). Esta idea intercultural de lo literario hay que recuperarla hoy
en dia, pues la educacién del siglo XXI constituye un desafio porque requiere valor para
enfrentarse a nuevos retos y dificultades, pero ante todo porque requiere una actitud crea-
tiva en el docente para estar constantemente innovando con la esperanza de transformar
el mundo y la sociedad.

Existen algunos trabajos cuyo objetivo fundamental es desarrollar un modelo didéc-
tico que permite una educacién motivadora y eficaz de la literatura a través de la accion
interdisciplinar e intertextual: son claros ejemplos donde se nos muestra que la verdadera
literatura se disfruta, no se ensefia y se vive (Mendoza, 2001). Este cambio de modelo
didactico viene dado por la apertura de curriculos docentes a proyectos conjuntos donde
interactten disciplinas y centros educativos.

Todo esto es posible, a través de areas de conocimiento auténticamente transversa-
les, como es el caso de Lengua Castellana y Literatura, existiendo diversos trabajos de
innovacién educativa (Caro, 2006; Gonzélez Garcia, 2009; Escobar, 2010) que promueven
la generacién de hipertextos literarios y consiguen motivar hacia la lectura, aprendiendo
nociones con el placer de una sonrisa de complicidad entre los mundos de ayer y hoy. A
través del trabajo de los clasicos la competencia lectora va mas alla de lo meramente con-
ceptual para trabajar su sentido en relacién con las expectativas significativas y libres del
lector a fin de promover su transformacion dialégica y creativa en nuevos contextos, con-
siguiendo creaciones imaginarias que desembocaran en hipertextos donde la pervivencia
del supuesto original es su transformacion.

Como bien queda escrito en el Quijote, hay que seguir el consejo educativo de la aten-
cién a la diversidad de pareceres y sensibilidades. Ello es posible siempre que la literatura
toque el mundo vivo de los lectores. Para ello, podemos definir la “intertextualidad” como
la relaciéon que un texto (oral o escrito) mantiene con otros textos (orales o escritos), ya
sean contemporaneos o historicos. El conjunto de textos con los que se vincula explicita
o implicitamente un texto constituye un tipo especial de contexto, que influye tanto en la
produccion como en la comprension del discurso.

Genette (1989) amplié el marco de referencias especificas sobre la intertextualidad
cuando delimit6 la nocion de transtextualidad o trascendencia textual del texto, como todo lo
que lo se pone en relacién manifiesta o secreta con otros textos. El mismo autor establece
cinco tipos de relaciones transtextuales: la intertextualidad, el paratexto, la metatextuali-
dad, la hipertextualidad y la architextualidad. Esta nocién de “intertextualidad” ha sido
recogida en el area de conocimiento de Didactica de la Literatura con resultados muy
provechosos para la investigacion cognitiva en la competencia lectora.

Hoy en dia, la Did4ctica de la Literatura tiene el reto de establecer una propuesta
lecto-literaria coherente y rigurosa que ayude a orientar el tratamiento significativo de
la materia de literatura en el contexto escolar. La metodologia del intertexto, tanto el del
discurso como el del lector, resulta ser, precisamente, el espacio idéneo para afrontar di-
cho reto porque posibilita el encuentro de interaccién de las aportaciones del texto con los
saberes, habilidades y estrategias del lector que lo actualiza (Mendoza, 2003).

De acuerdo con las investigaciones de Guerrero Ruiz (2006; 2008) sobre la relacion
significativa y estructural de la literatura con las artes y la retérica del comparativismo
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ekfrastico, cabe afirmar que la metodologia de la “ékfrasis” (la ilusién o inspiracién que
un texto icénico provoca para realizar un texto verbal, resumida en el célebre lema hora-
ciano ut pictura poiesis) es muy ttil en el proceso lecto-escritor porque fomenta la lectura y
ayuda a su aprendizaje, al mismo tiempo que promueve una nueva vision de la educacion
literaria abierta semi6ticamente a otros lenguajes. Por lo que consideramos la relacion ek-
fréstica como una interdisciplinariedad comparativa de extraordinaria importancia para
la formacién integral del alumno, porque pone en juego un proceso cognitivo de relacio-
nar deducir y juzgar, a partir de lo ya conocido (intertexto del alumnado) y éste es el modo
mas seguro para fijar conocimientos. Ademas, es el mas creativo, ya que el lector colabora
en la interpretacion creando a su vez a partir de las interpretaciones de su intertexto. Lo
mas importante es el acercamiento del alumnado a la lectura de textos literarios a través de
la imaginacion icénica, de esa trastienda imaginaria de las estructuras objetivo-materiales
del texto y las subjetivo-comunicativas, pragmaticas del acontecimiento lecto-artistico, asi
como la bisqueda de referentes textuales que sean referentes descriptivo-visuales.

La metodologia que se propone es un modelo intertextual en aula, donde el agente
lector es quien construye el significado de los textos y quien recrea la lectura. Se emplea
aqui el intertexto lector como un componente integrador de saberes, estrategias y recur-
sos para activar la lectura literaria, comprender un texto e interpretarlo aplicindolo a la
correlacién de la literatura con las artes plasticas exhibidas en los museos (Mendoza, 2000;
Caro, 2007).

Para que se justifique por este modelo ekfrastico un enfoque innovador de la educa-
cion literaria, se tienen que conocer estrategias para la lectura de una obra de arte y un
texto literario. Este analisis del proceso lector ekfrastico comienza por la descodificacion,
que en un texto literario atiende a las grafias y en un texto pictérico a colores y figuras. Le
sigue la precomprension donde en ambos textos se captan pautas e inferencias significa-
tivas para la comprension.

Finalmente, la comprension interpretacion que en ambos casos implica la considera-
cién de los procedimientos creativos empleados y de los saberes enciclopédicos, metali-
terarios o metapictéricos, histéricos e intencionales del texto en su contexto comunicativo
para la lectura significativa generadora de sus propios modelos de significado. Por tanto,
la idea de motivaciéon en todo este proceso juega un papel importantisimo.

El hecho de haber elegido el simbolo del espejo para mediar la tarea imaginativa y
didactica de este trabajo requiere tener conciencia de sus profundas recurrencias tedricas
a fin de delimitar con exactitud las que conciernen a nuestro propésito investigador.

Lo especular y lo intertextual guardan muchas relaciones: no solamente las de la si-
militud en retérica de la observacién y las de la mimesis en la retérica de la creacion,
sino también las de un planteamiento de la cultura como representacion que, cuando se
la toma como objeto mismo de la reflexioén, descubre el entramado del creador como un
artifice que junta hilos venidos de partes muy diversas. Y en el caso de que, como ocurria
en la fantasia de Alicia inventada por Carroll (1986) y adaptada por Manent (2010), los
espejos fueran mégicos y pudieran ser atravesados para mostrar el otro lado de la mente,
la imaginacién, resultaria que serian la expresion perfecta del juego genuino de la inter-
textualidad, laberinto de espejos, “mise en abyme” segtin califico6 André Gide el trabajo de
escribir una novela en Los monederos falsos.
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Lo especular y lo especulativo estan indisolublemente unidos en la nocién misma de
cultura. Son muchas y variadas las concepciones del espejo en la cultura: los espejos han
surgido de la misma naturaleza: la luna, los rios calmados, las gotas de lluvia, y nos revela
lo invisible a nuestros ojos: nosotros mismos. A menudo, un autor se ha referido al uso
de los espejos para revelar la verdad, es decir, para mostrar lo que se presenta ante ellos.
Y otras veces para mostrar la falsedad, pues pueden deformar o mostrar cosas distintas a
COmo son.

Asi, se decidi6 trabajar la comprension textual cruzando la historia fingida del ca-
ballero de los espejos del Quijote cervantino con dos cuentos infantiles donde los espejos
tienen una funcion narrativa importante y con dos cuadros donde igualmente los espejos
generan una perspectiva reveladora, a fin de que los alumnos puedan especular no sélo
sobre cada texto y cada imagen, sino también entre textos en imagenes, pues tal lectura
se convertird en escritura creativa donde sus imédgenes se fundan en una representaciéon
nueva de la que seria protagonista el caballero de los espejos.

La experiencia se organizé en torno a tres asuntos justificativos: el primero consiste
en explicar el mecanismo de la “hipétesis fantastica” ideado por Gianni Rodari (2004); el
segundo pretende integrar el argumento de “Alicia al otro lado del espejo” como motivo
semdntico para formular la “hipétesis fantastica” que permitira inventar obras intertex-
tuales y ekfrasticas; y el tercero manifiesta la importancia del dialogismo (razén de ser de
la intertextualidad) como base del aprendizaje cooperativo que surge cuando se proponen
tareas didacticas entre la dramatizacién y la representacion teatral.

En este sentido, el objetivo principal de la presente investigacién es asumir la meto-
dologia del intertexto lector para desarrollar la comprension lectora y la expresion escrita,
empleando las Tecnologias de la Informacién en tareas de investigacion sobre las obras
clasicas de la literatura hispanica y de obras maestras de la pintura, desarrollando la ima-
ginacién con el procedimiento retérico de la hipoétesis fantastica para componer obras
literarias significativas en forma de expresién dialogada y descubriendo correspondencias
tematicas y formales entre pintura y literatura a partir del tépico del espejo y de la retérica
de la ékfrasis.

DISENO METODOLOGICO

Muestra

El contexto en el que se desarrollara este proyecto, es una poblacién de la Vega Media
del Rio Segura (Murcia-Espafa) de unos 6.493 habitantes. El colegio esta situado en un ba-
rrio de nivel socioeconémico medio o medio-bajo. El grupo al que se aplicé este proyecto
consta de 23 alumnos, 9 nifias y 14 nifos, de los cuales dos son magrebies, tres de América
del Sur y uno de etnia gitana. En cuanto a las capacidades y actitudes de aprendizaje de
estos alumnos, se pueden observar varios niveles de aprendizaje, que hay que tener en
cuenta a la hora de preparar materiales para las actividades.
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Instrumento

Los instrumentos utilizados para el desarrollo de la experiencia fueron los siguientes:
- Instrumentos diddcticos de la tarea interdisciplinar:

A- El texto clasico, su comprension e invitacion a investigar. Pretendemos que
conozcan el clasico cervantino, a través del episodio del Caballero de los Espejos
(cap.14 de la II parte del Quijote) de la adaptacion infantil realizada por Sanchez
(2004) y busquen informacién del mismo a través de Internet. Posteriormente, da-
ran respuesta a un cuestionario en el que se le plantearan diversas cuestiones.

B- Intertextos verbales, su comprensién lectora e investigacién a investigar.
Presentaremos el argumento de dos cuentos clasicos dénde aparece el tépico del
espejo, y los alumnos deben reflexionar sobre ello y contestar un cuestionario, bus-
cando e investigando en las Webs que se les proporciona.

C- Intertextos iconicos, su comprension lectora e invitacion a investigar. Relacién
del lenguaje icénico a través del “power point”, para la realizacion de la caza del
tesoro y relacion de las obras con los espejos.

D- Intertexto retdrico y su hipétesis fantastica especular. Utilizar técnicas para la
comprension, como elaborar y comprobar hipotesis, para posteriormente empezar
a crear.

E- El teatro de los espejos (organizadores previos y modelo textual para crear).
Comprensién de los contenidos presentados, para comenzar a elaborar su gran
tarea de crear didlogos entre los personajes.

- Instrumentos de recoleccién de datos y de evaluacién:

A- Pretest. Sacar informacion sobre la metodologia que utiliza su tutor y conocer
sus intereses y conocimientos previos sobre la realizacion de algunas tareas.

B- Postest y valoracion del alumnado. Observar la validez de nuestra puesta en
préactica y ver qué han aprendido a través de nuestro proyecto.

C- Evaluacion del proyecto. Reflexionar sobre las posibles mejoras al respecto y
lograr la consecucion de los objetivos propuestos (Anexo 3).

- Instrumentos de registro de tareas:
A-Video y fotografia. Registrar la puesta en préctica de la gran tarea de la drama-

tizacién de “El caballero de los espejos”, para su evaluacion y conmemoracién de
la participacién del alumnado.
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B- Internet. Su utilizacién para la busqueda de informacién y realizacion de “las
cazas del tesoro” sobre el Quijote y las obras artisticas.

- Instrumentos de andlisis y valoracion de datos:

A- Portafolio docente. Diario de anotaciones sobre la observacion docente del pro-
ceso didactico desarrollado en el aula y su influencia en la motivacién y aprendiza-
je competencia de los alumnos (Guerrero Ruiz, 2003).

Metodologia cualitativa de la investigacién-accion.

La metodologia didéctica que sostiene el marco empirico de este proyecto de inves-
tigacion se dinamizé por el sistema espiral de los ciclos de investigacién-accion de tipo
cualitativo de acuerdo con el modelo disefiado por Kemmis (1989) en dos ciclos.

El primer ciclo, consistié en planificar la tarea compleja que daria sentido obrado a
los objetivos de la investigacién y validez a la hipotesis que solucionaria el problema de
investigacion. De hecho, tal planificacion se corresponde con el trabajo de escritura del
presente proyecto investigador.

A partir de ello, se podria actuar en el aula con la intervencién didactica conforme a lo
planificado. Y, gracias a ello, se podria observar los resultados obtenidos en el aprendizaje
discente, reflexionando sobre ello a fin de confirmar la hipétesis de investigacion o de re-
modelarla en funcién de las necesidades educativas reales. A continuacién, seria posible
iniciar un segundo ciclo para revisar el plan y replantearlo a fin de ejercer en este nuevo
ciclo los procedimientos de planificacion, actuacion y reflexion antes descritos. Por ello,
es logico que Latorre (2003) haya denominado a la metodologia de la investigacién-accion
un “proyecto de acciéon” formado por estrategias de vaivén accién-reflexion a modo de
“indagacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad
de mejorar su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion” (Latorre, 2003).

Disefio de las fases metodolégicas

Con la tarea “El caballero entre los espejos”, pretendemos relacionar la lectura del
clésico hispanico Don Quijote de la Mancha (el episodio del caballero de los espejos) y la lec-
tura de cuadros (“Las Meninas” y “El matrimonio de Arnolfini”), con especial interés por
reflexionar sobre los personajes implicados y el tépico del espejo que vincula literatura y
pintura. Asi, trabajaremos la conexién intertextual, la cual aumentard cuando contemos
con otros cuentos clasicos destinadas a la infancia con la voluntad de trabajar la hipétesis
fantastica de una creacion futura donde haya cambios de dimensién especular por obra de
la imaginacion de los sujetos participantes en el proyecto.

La expresion verbal trabajara la invencién de didlogos por la cual el personaje clasico
y pictérico, se traslada a la época en la que vive el contrario. Aunque con las invenciones
libres también cabe la oportunidad de trasladarse al presente y futuro. Este proceso crea-
tivo tendria las siguientes fases:
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FASE 1: El alumno conocera el Clasico cervantino y las pinturas ya mencionadas.

FASE 2: Trabajaremos la hipétesis fantastica e intertextualidad con otros cuentos
clésicos.

FASE 3: Creacion de dialogos y dramatizacion.

DESARROLLO DEL PROYECTO

Fase de exploracion docente

Tras la exploracién bibliografica realizada para construir el marco teérico de refe-
rencias cientificas y experimentales en las que se apoya esta propuesta de trabajo investi-
gador, se paso6 a la intervencion didactica en el aula. Ello implica que, una vez disefiado
el proyecto, se concreté una entrevista con el tutor del alumnado objeto de estudio para
conocer a los sujetos participantes en su contexto socioeducativo y capacidades cognitivas
y curriculares. Asi, concertar un primer borrador del plan de trabajo, los lugares idéneos
para su desarrollo y el calendario de actividades.

En esta fase exploratoria, contactamos con los discentes para que realizaran un pre-
test (Anexo 1) relacionado con la temética de investigacion, y exploramos las ideas previas
de este alumnado sobre las cuestiones y futuras actividades que se presentaron. Después,
se establecié una comunicacién directa a través de presentaciones, para conocerles perso-
nalmente y tomar nota de sus gustos e intereses.

Para planificar cientificamente la investigacién-accién de este proyecto de acuerdo
con los objetivos expresados en el mismo, consideramos necesario hacer un analisis in-
terpretativo previo sobre los intertextos verbales (narraciones breves) e icénicos (pinturas
barrocas) a partir del topico del espejo como especulacion del mundo, a fin de guiar los
pasos didacticos de la tarea comunicativa que daria validez real a la hip6tesis propuesta.
En concreto, nuestro trabajo se centré en el gran clasico de las letras hispanicas, Don Quijo-
te de la Mancha de Miguel de Cervantes (capitulo 14 de la segunda parte de la gran novela,
episodio de la lucha de don Quijote contra el Caballero de los Espejos). La figura de este
caballero de los espejos se relacioné con otros personajes de cuentos y pinturas donde
también los espejos juegan un papel determinante en la escena inventada. Su relacion se
establecié por medio del “salto al otro lado” (como hizo Alicia al otro lado del espejo), es
decir, de su mezcla con argumentos y personajes del otro lado donde estan los cuentos (2
cuentos infantiles) y del otro lado donde estan las pinturas (2 pinturas barrocas). El caba-
llero en cuestién se mueve entre los espejos de otras obras. Asi, por este juego de trance
especular, se teji6é con naturalidad la metodologia intertextual donde el mundo del lector,
en este caso de los alumnos, tiene mucho que ofrecer, dado que son ellos quienes van a
construir historias con libertad después de leer comprensivamente las obras concitadas.

Para elaborar buenas guias de lectura comprensiva de los intertextos iconicoverbales,
interesa haber analizado el valor narrativo de los espejos en tales obras. Al respecto, que-
remos mostrar nuestra indagaciéon en un cuadro sinéptico (Figura 1).
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FIGURA 1. CUADRO SINOPTICO: RELACION ESPECULAR PINTURA-LITERATURA

OBRAS ARTISTICAS ESPEJO EL ESPEJO LLEVA A...

El espejo refleja al autor (que estéd

El matrimonio de Arnolfini fuera del cuadro).

. . LA REALIDAD
. El espejo refleja a los reyes (que
Las Meninas 2
estan fuera del cuadro).
OBRAS LITERARIAS ESPEJO EL ESPEJO LLEVA A...
La reina de las nieves Se rompe (invierte la realidad) EL MAS ALLA (MAGIA)
. Se contempla el mas alla de los i 5
La Bella y la Bestia d EL MAS ALLA (MAGIA)
eseos
Alicia a través del espejo Se atraviesa (el mundo al revés) LA FANTASIA

Estan en la casaca del caballero

El Caballero de los Espejos (disfraz) sirve para ocultar la LA FANTASIA FINGIDA
(Quijote) identidad.

Fase de intervencion didactica

Modelo de intervencion diddctica

Para trabajar la metodologia de la investigacién-accién en su doble plano activo-me-
ditativo, empleamos un diario de clase a modo de portafolio donde quedaron recogidas
las incidencias y reflexiones diarias derivadas de la intervencion en el aula. También con-
vendria usar este método con los nifios, dados sus excelentes resultados.

Debido a que, desde una metodologia de investigacién-accién basada en el desarrollo
de competencias a través de aprendizaje por tareas, la didactica debe partir desde el saber
hacer y utilizar los conceptos y saberes como instrumentos estratégicos para resolver co-
nocimiento, disefiamos el modelo de intervencion para la realizacién de la tarea en estos

términos:

1°) Conocer e investigar el cldsico hispdnico desde el topico del espejo. Los alumnos se
trasladaran al aula plumier y, distribuidos por pareja, leeran el fragmento del epi-
sodio del caballero de los espejos (capitulol14 de la II parte del Quijote), presentado
en forma de ficha. Posteriormente, realizaran un cuestionario del tipo “caza del

tesoro”, donde deben ir visitando las paginas web recomendadas.

2°) Conocer e investigar otras obras cldsicas de la literatura donde se usa el tdpico del espejo.
En el aula de referencia tendria lugar la presentacién de resimenes de dos cuentos:
La reina de las nieves y la Bella y la Bestia. Se realizara una lectura conjunta y poste-
riormente contestaran un cuestionario semantico. Para casa, por grupos deberan
buscar mas informacién referida a los cuentos y al autor a partir de las webs que
le recomendamos.
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3°) Conocer e investigar obras cldsicas de la pintura donde se usa el tdpico del espejo. En
el aula plumier, distribuidos por parejas, comenzara la clase con la presentacion
en power point, donde se muestran intertextos icénicos como “el matrimonio de
Arnolfini” de Van Eyck y “Las Meninas” de Velazquez, para una puesta en comtn
a través de preguntas, y para que entre todos vayan observando la relacién de los
dos cuadros. Posteriormente, realizardn una caza del tesoro sobre dichos cuadros,
la cual queda recogida en una ficha-alumno. Tras realizar dicha caza del tesoro e
ir contestando en la ficha al cuestionario, los alumnos deben de hacer un resumen-
reflexion sobre la sesién que han realizado.

4°) Lectura comprensiva de la hipotesis fantdstica especular de Alicia a través del espejo
e invencion de hipétesis creativas. Presentacion y lectura conjunta del dossier sobre
la obra Alicia a través del espejo para interpretar que esta historia nacié de una
hipotesis fantastica y cruzé al mundo del espejo. A continuacién, cabe formular
la hipétesis y si al otro lado del espejo estuviera... jugando a conjugar libremente los
ejemplos referidos (los personajes de las pinturas y de los cuentos con el caballero
de los espejos o viceversa). Se sigue el criterio de usar cuadros que suelen ir dirigi-
dos a un receptor adulto para inyectarles personajes hispanicos quijotescos vistos
en la clase de Primaria a fin de crear fantasia infantil en el mundo de la pintura para
todos los ptblicos, lo cual se haria saltando de la literatura a la pintura y viceversa.

5°) Creacién de una obra de teatro en un acto sobre la historia hipotética inventada. Se les
presentara en un dossier qué es una obra de teatro, a través de una ficha personali-
zada con organizadores previos, para posteriormente por parejas basandose en su
hipétesis inventada con el caballero de los espejos y personajes de cuadros y con la
ficha de organizadores previos, comiencen a redactar el didlogo que tendrian esos
personajes. El alumnado, realizard un borrador escrito de dicha obra en una cara
del folio, valorandose la limpieza, orden y caligrafia. Posteriormente, el docente
realizara correcciones de ello para que mejore su produccion de textos posteriores
y rectifique sus errores anteriores.

6°) Votacion y ensayo de la obra teatral. En clase leeran su trabajo propuesto, para
pasar a una votacién conjunta y realizar la puesta de escena. Se distribuiran los
papeles de los personajes, en funcién del didlogo méas votado, dependiendo de los
personajes que participen en él. El didlogo mads votado, se representara por grupos
el siguiente dia en clase, para que ellos puedan ir pensando en una decoracién y un
vestuario accesibles y econémicos.

7°) Dramatizacion en el aula. Puesta en escena y dramatizacién (por grupos en el aula
de referencia) del didlogo mas votado. Se realizara una grabacién en video sobre
el evento. Al finalizar la gran tarea, realizaremos una asamblea, para comentar la
experiencia y resultados de la tarea y se pasara una evaluacién del alumnado en
forma de ficha.

8°) Post-test y valoracion del alumnado. Finalmente se les pasaran dos cuestionarios
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sobre la opinién que les merece la experiencia didéactica (Anexo 2) y se recogerdn
los diarios del portafolio de clase.

Conexion curricular

Para la elaboracién de este proyecto, hemos tomado como referencia normativa las
leyes, Decretos educativos y 6rdenes vigentes:

e L.O.E. 2/2006, de 3 de mayo que regula el sistema educativo y en su articulo
6.2 sefala que el gobierno fijara los aspectos basicos del curriculo que consti-
tuyen las ensefianzas minimas.

*  Real Decreto 1513/2006 de 7 de diciembre, por el que se establecen las ense-
fanzas minimas de la Educacién Primaria.

e Decreto 286/2007, de 7 septiembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacién primaria en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia.

El area de Lengua castellana y literatura es el ambito privilegiado para conseguir estas
metas, aunque todas las areas, al emplear el lenguaje como medio de comunicacién y de
adquisicion y transmisioén del conocimiento, son responsables del desarrollo de la compe-
tencia en comunicacion lingiiistica. Asi pues, la ensefianza y el aprendizaje en esta area tiene
como objeto el desarrollo de las habilidades lingiiisticas: hablar, escuchar y conversar, leer
y escribir. También, y de manera especifica, pretende acercar a la lectura y comprension
de textos literarios. Aprender una lengua no es Gnicamente apropiarse de un sistema de
signos, sino también de los significados culturales que éstos transmiten y, con estos signi-
ficados, de los modos en que las personas del entorno entienden o interpretan la realidad,
contribuyendo a la competencia de aprender a aprender.

A través de la lengua, mediante la bisqueda de soluciones y toma de decisiones para
resolver las actividades desarrollo de la autonomia e iniciativa personal. En este proyecto se
ha incentivado también el uso de las TIC en el alumnado para la busqueda de informacién
en Internet y realizacion de tareas, que él ha tenido que seleccionar esa informacién rele-
vante, tratando asi la competencia digital.

Como la competencia comunicativa tiene gran relacién con la social y ciudadana en
cuanto a la variedad de los usos de la lengua, la diversidad, comprender la realidad social
en que se vive, cooperar, convivir y ejercer la ciudadania democratica en una sociedad
plural, ademas de, participar, tomar decisiones, elegir como comportarse en determinadas
situaciones. Asimismo, a través de la lectura, interpretacion y valoracion de obras litera-
rias y artisticas (cuadros barrocos y Quijote) contribuimos al desarrollo de la competencia
cultural y artistica, para acercarnos a nuestro patrimonio y a las expresiones esenciales del
ser humano.

En el area de Lengua se ofrecen una serie de textos informativos relacionados con el
medio fisico que permiten conocer mejor los elementos de la naturaleza y la influencia y
las relaciones que mantienen los seres humanos con el espacio en el que viven, por lo que
fomentamos el desarrollo de la competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisi-
co. Igualmente, en este trabajo se proponen diferentes tareas donde el alumnado tiene que
interpretar y expresar con claridad y precision informaciones, datos y argumentaciones,
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para favorecer la participacién efectiva en la vida social, es una de las formas con las que
nos acercamos la competencia matemdtica.

Finalmente a través de este proyecto trabajaremos los contenidos del drea de Lengua
Castellana y Literatura, asi como también nos permitira tratar contenidos del resto de
dreas, procuraremos contribuir con este modelo didactico al desarrollo competencial de
nuestro alumnado, para que asi puedan lograr su realizacion personal, ejercer ciudadania
activa, incorporarse a la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un
aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

Cronograma de tareas

Para un mejor conocimiento de la experiencia desarrollada vamos a mostrar el crono-
grama de tareas realizadas (tabla 1):

TABLA 1. CRONOGRAMA DE TAREAS

68

Fase Sesion Grupo y duracién Descripcion de actividades y lugar
o Entrevista con profesor para extraer infor-
Profesor de 5° curso L I,
a i . macién contextual sobre los participantes y
1 de Educacién Prima- . L
. . concertar fechas de intervencion. / En la sala
ria. 50 minutos d
Exoloracia e profesores.
xploracion — -
p Pretest sobre su educacion literaria y uso de
. las nuevas tecnologias / En el aula de referen-
N 5° curso de Educacion glas / f
2 - . . cia.
Primaria. 50 minutos . .
Presentaciones del alumnado y trabajo que
vamos a realizar
o . Lectura del fragmento del caballero de los
a 5° curso de Educacion . .. . .
1 L . espejos (Quijote). cuestionario-caza -tesoro-
Primaria. 60 minutos VS )
diario de clase / Aula Plumier.
Presentacién de resimenes de cuentos (La
. Reina de las nieves y Bella y Bestia). Busqueda
N 5° curso de Educacién . . Y y ) !
2 . . . de informacién sobre autor y cuentos con un
Primaria. 60 minutos . . ) .
cuestionario. Reflexion en el diario. / Aula
Plumier y trabajo para casa.
“Power point” de las obras artisticas y ela-
3 5° curso de Educacion | boraciéon de caza del tesoro con cuestionario
Primaria. 90 minutos y finalmente reflexién en el diario./ Aula
. Plumier.
Intervencién
o . Presentacion de las hipotesis fantésticas e
a 5° curso de Educacion | . L . . L
4 L . invencion propia. Aula de referencia. Diario de
Primaria. 40 minutos
clase para casa.
o .. Dossier de obra de teatro, con organizadores
a 5° curso de Educacion . . ., .
5 L . previos de la invencién de un didlogo por pa-
Primaria. 90 minutos - -
rejas entre el caballero de los espejos y otros.
o . Lecturas de las creaciones de los alumnos y
a 5° curso de Educacion . A
6 L . sorteo en el aula diferencia. Reparto de pape-
Primaria. 50 minutos .
les. Diario de clase para casa.
7a 5° curso de Educacién | Dramatizacion en el aula de referencia. Diario
Primaria. 120 minutos de clase para casa
Postest y valoracion del alumnado. / En aula
Anélisis de 10° 5° curso de Educacién de referencia.
Resultados Primaria Evaluacién de los compafieros y autoevalua-
cion
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CONCLUSIONES

El uso de la imaginacion infantil aplicada al visionado y lectura semiética de dos
obras de arte pictérico donde el espejo es centro de interpretacion de su sentido asi como
ala lectura placentera, comprensiva e intertextual del episodio del caballero de los espejos
del Quijote en conexién con cuentos donde también el espejo incita a la trama, permite
avanzar hacia nuevos estadios educativos de la formacién competencial en la compren-
sién y expresion no sélo literaria sino también interdisciplinar. De este modo, con guias
de lectura analitica y comparativa-intertextual es posible tener motivo para realizar pe-
quenias tareas de investigaciéon en la Web sobre sus contextos de produccién y, sobre todo,
para inventar hipoétesis fantasticas que estimulen la mente creativa de los aprendices por
la retérica combinatoria de saltar al otro lado del espejo para conectar significativamente
los conocimientos aprendidos en la escuela con su mundo vivencial, los géneros y lengua-
jes de un arte con los de otro, los contextos antiguos con los actuales.

Es por la transmodalizacién de la pintura y la narracién en dialogo llevado a escena
donde culmina el proyecto de aula “El caballero entre los espejos” cémo es posible lograr
buenas précticas de transferencia de conocimiento indispensable para que el aprendizaje
basado en competencias se distinga del tradicional y problematico aprendizaje academi-
cista basado en imitaciones de modelos y patrones distantes del mundo de los aprendi-
ces. De esta manera, el proyecto contribuy6 a superar, en cierta medida, el problema del
aprendizaje afincado en habilidades y refuerzos desvinculados del aprendizaje para la
vida en el momento en que los alumnos mostraron su satisfaccién personal por su obra
literaria cooperativa y fueron capaces de reflexionar sobre la calidad de sus propias prac-
ticas discentes en la tarea.

Esta metodologia intertextual para el desarrollo de la competencia en comunicacién
lingiiistica y de su interrelacién con las basicas ha sido columna vertebral de todo el di-
sefio de la intervencion diddctica, y se muestra en la conexién curricular virtual expuesta
en este proyecto. Asi, el uso de las TIC fue necesario para realizar pequefas tareas de
investigacion con la estrategia de la “caza del tesoro” que, con la indicacién de péaginas
Web valiosas, invité a los alumnos a ser detectives que cooperan en la construccion del
significado de la tarea interdisciplinar encomendada.

En concordancia con lo anterior, la hipétesis fantastica fue la estrategia creativa mas
solicitada de la Gramitica de la fantasia de Rodari (1981) puesto que respondi6 a la mds pro-
funda retérica inventiva de todo creador, consistente en producir extrafiamiento y com-
plicidad en la mente del lector de arte gracias a su atrevimiento de cruzar el espejo del yo
hacia el otro, es decir, de cambiar los contextos consabidos y aventurarse con légica por
nuevos vericuetos de la imaginacion.

En consecuencia, la construccion de materiales intertextuales personalizados servira
para aumentar la motivacion e interés por el habito lector, ya que a través de la intertex-
tualidad estaremos contribuyendo al desarrollo de la imaginacién, la creatividad, autono-
mia y capacidad critica del alumnado. A ello, se afiade que no sélo va a aprender a trabajar
de forma individual, sino grupal, adquiriendo de esta manera habilidades sociales entre
los alumnos, la comunicacién y el respeto por las diversas opiniones. En nuestro disefio y
propuesta didéctica, esa gran tarea propuesta (puesta en escena), motivo a la participacion
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activa y resolucion de conflictos, ademds de fomentar la cooperacion y colaboracién de
todo el grupo.

Pensamos con mentalidad prospectiva que este nuevo proyecto abre vias de inves-
tigacién-accion en la Lengua Castellana y Literatura, porque se ha contextualizado para
un tercer ciclo de Primaria, pero podria abordarse en otros ciclos de ensefianza superiores
y también inferiores, dado que la imaginacion es propiedad de todos y que el cultivo
educativo de la lengua viva es la clave que nos permite el acceso al conocimiento de otras
disciplinas.

Con esta investigacién se va a lograr la produccion de textos orales espontaneos y
planificados con orden, coherencia y claridad en cuanto a la expresién lingtiistica y en
el registro empleado; la comprensién, analisis y produccién de didlogos por medio de
grupos; la investigaciéon con técnicas de busqueda y tratamiento de la informacién desde
diversos ambitos vitales (colegio y casa); y la interdisciplinariedad entre las tareas litera-
rias propuestas.

Abogamos por la materializacion de aprendizajes dinamicos que se adapten a la reali-
dad cambiante, de ahi nuestro juego continuo entre géneros y obras muy dispares unidos
solamente por la complicidad especular.
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ANEXOS

Anexo 1

1. Cuando has leido textos narrativos en clase ;te han preguntado sl te gustanono o sia

ti te ha pasado algo parecido?
Si/No

2. ;jAlguna vez has hecho una obra creativa mezclando una imagen con un texto? En
caso positivo, JCudl? En caso negativo ; Te gustaria hacer esta tarea?

St

No:

3. ;Has leido algiin episodio de Don Quijote de la Mancha? ; Cudl? j Qué personaje de

esta novela es tu preferido?

4. ;Piensas que eres capaz de construir una pequefia obra de teatro en un acto? ; Por qué’

5. jHas utilizado las nuevas tecnologfas para investigar y buscar Informacidn sobre
libros y cuadros? En caso positivo; con que fin?En caso negativo,te gustarfa aprender?
SI:

NO:
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Anexo 2

POST-TEST Y VALORACION DEL ALUMNADO

POST-TEST

1. ;Conocfas los textos que se te han presentado antes? ; Te han gustado?

2. jQué es lo que mds te ha gustado a la hora de inventar la obra creativa? 5i la
inventases de nuevo, jqué mejorarfas? ;Oué ofros personajes te gustaria que

participaran?

3. Del capitulo de Don Quijote de la Mancha leido en clase ;Qué personaje te ha

gustado mas? jPor qué?

4. ;Te sientes capacitado ahora para construir una pequefia obra de teatro en un acto?

; Por qué?

5. /Para qué utilizarfas las nuevas tecnologfas en clase? ; Qué has aprendido?

6. ; Dué otras asignaturas te gustarfa que te explicasen asi? ; Por qué?
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EL CABALLERO ENTRE LOS ESPEJOS

;Oué actividad te ha gustado m:is?

;Oué actividad te ha gustado menos?

¢ Oué actividad te ha parecido mas ficil?

;Qué actividad te ha parecido mas dificil?

;Crees que el maestro ha explicado bien a toda la clase? SI  NO

; Crees que el maestro te ha aclarado bien tus dudas y te ha ayudado a hacer las
actividades? 51 NO

Si quieres puedes expresar otras opiniones
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Anexo 3

EVALUACION DEL PROYECTO

El Caballero entre los espejos |

PROFESOR |

| FECHA |

CRITERIO

VALORACION

Cambio que se propone

Resultados obtenidos
por los alumnos
(Fracaso escolar)

B |R

M

CRITERIO DE ADECUACION

Al contexto

A los alumnos: sus
intereses y sus
conocimientos previos.

CRITERIOS DE

VALIDEZ ¥ COHERENCIA

De los objetlvos

De los contenidos

De los criterios
procedimientos e
instrumentos de
evaluaclin

De las actividades

De los agrupamientos

D la distribucicn de
los tlempos

De los recursos
utilizados

De la atencidn a la
diversidad

CRITERIO D

E VIABILIDAD

Grado de ejecucidn

Cumplimiento

VALORACIONES

REALIZAD
cuestionario

conie

AS POR LOS ALUMMOS (a rellenar segiin el

stado por el alumno)

Actividad que mis les
ha pustado.

Actividad que menos
les ha gustado.

Actividad mas dificil.

Actividad mas facil.

Las explicaciones han
sido entendidas
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RESUMEN

Tradicionalmente, se piensa que el aprendizaje y la ensefianza se llevan a cabo principalmente a través del
uso de los recursos lingtiisticos. Sin embargo, el material diddctico actual ha diversificado la combinacion
de los recursos utilizados para ensefiar en el aula. La perspectiva multimodal sobre la comunicacion
nos permite considerar los miiltiples recursos semioticos que se ensamblan en los materiales para la
ensefianza- considerados aqui como mediadores semioticos-, y que ofrecen a los estudiantes un significado
complejo que se construye a partir de la integracion multimodal. EI presente estudio propone explorar
la caracterizacion de la lectura necesaria para interpretar el material para la ensefianza utilizado en una
unidad de contenido de Ciencias Sociales utilizado en 4° afio bdsico en colegios subvencionados chilenos.
La metodologia empleada corresponde a un estudio documental, que aborda los textos desde la perspectiva
de la semidtica social. Las herramientas teorico- metodologicas utilizadas para el Andlisis Multimodal del

1 Los resultados presentados se basan en un trabajo de titulacioén, por lo que se incluyen como autoras a
todas las integrantes del grupo (5) asi como a la profesora guia.

2 Profesora de Educacion Diferencial, licenciada en Educacion, doctora en Lingiiistica. Investigadora
Responsable proyecto Fondecyt 11100169.

3 Profesoras de Educacion Diferencial, licenciadas en Educacion.
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Discurso corresponde a los géneros curriculares, potencial epistemoldgico, las metafunciones hallidayanas
y la intersemiosis. Entre los resultados destacamos las formas semidticas prototipicas de pedir y dar
informacion asi como la necesidad de que los profesores modelen lecturas multidireccionales de los textos.
PALABRAS CLAVE

MULTIMODALIDAD, LECTURA, TEXTOS ESCOLARES, ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

ABSTRACT

Traditionally, it is thought that learning and teaching are conducted primarily through the use of language
resources. However, nowadays teaching materials have diversified the combinations of resources used to
teach in the classroom. The multimodal perspective on communication allows us to consider the multiple
semiotic resources that are assembled in materials for teaching - considered here as semiotic mediators-
and offer students a complex meaning that is constructed from multimodal integration. This study aims
to explore the necessary characterization of reading skills to interpret teaching resources in Social Science
lessons used in 4th grade in Chilean schools. The methodology used corresponds to a documentary study,
which addresses the texts from the perspective of social semiotics. The theoretical and methodological tools
used in the Multimodal Discourse Analysis correspond to curricular genres, epistemological potential,
the halliday’s metafunctions and intersemiosis. Among the results we can highlight prototypical semiotic
ways of demanding an giving information and the need for teachers to model multidirectional readings
of the texts.

KEY WORDS
MULTIMODALITY, READING, TEXTBOOKS, TEACHING SOCIAL SCIENCE

INTRODUCCION

En la actualidad, en Chile se ha difundido el uso de materiales escolares entre los que
destaca el texto o manual escolar como un material para la ensefianza, el que incluso es
distribuido a nivel nacional desde el Ministerio de Educacién a los colegios que reciben
subvencion estatal. Las posibilidades de ensefianza que ofrecen los textos escolares se han
ido modificando en las dltimas décadas, ya que los avances tecnolégicos han impactado
en la inclusién de diversos recursos para representar los contenidos curriculares asi tam-
bién en las actividades de ensefianza que se proponen alli (Bezemer y Kress, 2010). Este
mismo efecto ha llegado hasta los otros materiales disefiados por los propios profesores,
quienes pueden usar la tecnologia para ir mas alla de s6lo escribir en estos artefactos, los
cuales son de naturaleza eminentemente semiética. La frecuente incorporacion de com-
binacionesde esquemas, fotos, caricaturas, mapas, junto con la escritura y otros recursos
semioticos, nos indica que las practicas de lectura de los estudiantes se encuentran bajo
nuevas demandas (Unsworth, 2006).

La teoria de la semibtica social y perspectiva multimodal sobre la comunicacién pro-
ponen una doble consideracion para profesores, editoriales y otros actores educativos que
disefian materiales escolares que apoyan el desarrollo de cada asignatura. Por una parte,
los materiales para la enseflanza requieren responder a las especificidades del conoci-
miento de la disciplina que nutre el sector de aprendizaje y sus contenidos curriculares, es
decir, el texto debe ser fiel a las tradiciones comunicativas que se utilizan en matematica,
en ciencias naturales, en ciencias sociales, etc. Por otra parte, actualmente los recursos
disponibles para esta tarea de representaciéon y comunicaciéon son muy variados y estan al
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alcance de muchas personas y ya no exclusivamente de disehadores. De esta manera los
materiales para la ensefianza muy frecuentemente se presentan como ensamblajes semi6-
ticos, en los cuales cada recurso conlleva sélo un significado parcial, construyendo entre
todos una unidad semiotica global (O"Halloran, 2011) que debe ser interpretada por cada
lector.

Si bien la tradicién en los estudios del lenguaje sefiala que éste ocupa un lugar central
y exclusivo en el aprendizaje y la ensefianza desde una vision monomodal, la perspectiva
multimodal propone centrar la atencion en el panorama complejo de la comunicacién,
observando las otras formas semiéticas para representar y comunicar presentes en las
practicas sociales (Kress y Van Leeuwen, 2001). Esta ampliacién del foco comunicativo
ofrece un desafio a las practicas de ensefianza en el aula (Manghi, 2011) y a la escuela en
su rol tradicional (Dussel, 2009).

Este articulo da cuenta de la exploracion de guias de trabajo y un texto escolar para
describir un ejemplo de las exigencias multimodales de los materiales didécticos utili-
zados dentro del sistema educativo chileno, especificamente para la ensefianza de una
unidad temaética en la asignatura Comprension del Medio Social y Cultural.

A continuacion se presentan los fundamentos tedricos de la alfabetizacién multimo-
dal como parte de las alfabetizaciones mdltiples y del enfoque multimodal, asi como una
definicién de los textos escolares como herramientas de mediacion semiética. Luego se
describe la metodologia empleada, para dar a conocer algunos resultados de la descrip-
cién multimodal del texto escolar en cuestion. Finalmente, se relevan algunas repercusio-
nes para la ensenanza y mediacién de los profesores en el uso de los materiales para la
ensefianza en el aula.

LA PERSPECTIVA MULTIMODAL Y LAS ALFABETIZACIONES
MULTIPLES

Desde la semiética social, los diversos recursos para crear significados disponibles
para las distintas comunidades van evolucionando en relacién a las necesidades de comu-
nicacién y representacion de quienes crean significado con ellos (Hodge y Kress, 1988). En
este sentido, la funcionalidad de los recursos semiéticos serfa producto de la evolucion
histérica de cada comunidad y sus demandas comunicativas. En el fenémeno de la comu-
nicaciéon humana los sistemas semidticos no sélo cumplen una funcién representativa del
conocimiento sino que ademads actdan en las relaciones sociales. Dichos sistemas semi6ti-
cos se consideran dindmicos, ya que reflejan y a la vez construyen a las comunidades de
sujetos que los utilizan para crear significado (Halliday, 2004; Kress yVan Leeuwen, 2001),
entre ellas, las comunidades educativas y sus diferentes integrantes.

El enfoque de la multimodalidad pone el foco en la variedad de modos o recursos
semidticos utilizados para significar por las distintas comunidades y que confluyen en un
mismo evento comunicativo. Dicho enfoque se ha hecho ineludible especialmente debido
a los cambios en las practicas de lectura y escritura de las generaciones actuales (Dussel,
2009). Desde esta perspectiva cualquier texto que incluya mds de un recurso para signi-
ficar (férmulas, fotografias, dibujos, mapas, lengua escrita, etc.) puede ser definido como
un texto multimodal (Kress y Van Leeuwen, 2001), independiente del medio (cara a cara,
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impreso o digital) en el cual se distribuya.

Entre los precursores de esta mirada multimodal se encuentra Lemke (1998), quien
abord¢ el estudio del discurso de la ciencia en la escuela. El autor explica diferentes fun-
cionalidades para los modos lengua e imagen, como producto de una evolucién histérica
de cada recurso y los grupos humanos que los utilizan. Nos propone que la lengua se ha
especializado en el tiempo para representar los significados referidos a tipologias o taxo-
nomias. Este significado es denominado por Lemke (1998) como significado tipolégico o
categorial. Es decir, el potencial semiético de cada lengua o idioma permite al ser humano
representar el mundo mediante categorias y relaciones taxonémicas. Al mismo tiempo,
habria otros significados referidos a grados, dimensiones, continuos que resultan facil-
mente representables mediante gestos motores o figuras visuales e imédgenes. Estos otros
recursos semioticos mencionados se habrian especializado en el tiempo para representar
lo que Lemke (1998) denomina significado de variacién continua o significado topologi-
co. El potencial semiético de este grupo de recursos es diferente al de la lengua, éste es
el concepto de especializacién funcional (Lemke, 1998) que nos indica que las funciones
semioticas de cada recurso han sido moldeadas por las comunidades en el tiempo.

El abordaje multimodal del discurso responde a la toma de conciencia de que en los
textos siempre se produce un didlogo entre recursos semioéticos, lo que requiere de una
ampliacién de la nocién de alfabetizacién. Tradicionalmente, la alfabetizacion se ha en-
focado en el aprendizaje de la lengua escrita, bajo el supuesto de que los dibujos, fotos,
esquemas u otros recursos presentes en el texto sélo aportaban significados estéticos o re-
dundantes con los significados construidos lingtiisticamente. No obstante, considerando
la nocién de especializaciéon funcional resulta importante ampliar el foco hacia los otros
recursos semioticos que se involucran en la significacion y comunicacién de ideas. A par-
tir de esto se define la nocién de alfabetizaciones mltiples, entre la que encontramos la
alfabetizacion multimodal. Dicho concepto fue introducido por The New London Group
(1996), conformado por diez académicos centrados en el estudio de la pedagogia y en
cémo la alfabetizacion sufre cambios dinamicos causados por la globalizacion, la tecnolo-
gia y el aumento de la diversidad social y cultural. Los investigadores observaron cémo
estos cambios afectan tanto el aprendizaje como a la ensefianza y el quehacer pedagoégico.
Ellos propusieron este término para destacar la relevancia de nuevas formas de alfabeti-
zacion asociadas con la informacién, la comunicacion y las tecnologias multimediales, con
la amplia variedad de formas de alfabetizacion culturalmente especificas que se hacen
evidentes en las sociedades complejas y plurales. Es por esto, que las alfabetizaciones
multiples no s6lo comprenden las competencias comunicativas con diversos lenguajes y
medios, sino la preparacion basica de todos para la vida en una faceta tanto individual
como social.

Enfocdndonos en el contexto escolar desde una perspectiva multimodal, los mate-
riales utilizados para la ensefianza, gracias a los avances tecnolégicos al alcance de las
editoriales y también de los profesores, permiten acercar los contenidos disciplinares a
los estudiantes no soélo a través de la escritura, sino también en el mismo texto a través
de dibujos, fotos, mapas, tablas, gréficos, entre otros (Kress, Ogborn, y Martins, 1998).
Las nuevas formas de leer que brindan las perspectivas actuales de la alfabetizacién, no
anulan a las ya existentes, sino que las complementan, siendo necesario fortalecer al lector
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de la cultura impresa, y junto con ello complementarlo con una alfabetizacién multimodal
(Bautista, 2007).

LOS MATERIALES ESCOLARES COMO HERRAMIENTAS DE
MEDIACION SEMIOTICA

Es importante destacar que el abordaje de la multimodalidad desde la perspectiva
de la semibtica social tiene puntos de encuentro esenciales con la postura de la psicolo-
gia sociohistérica de Vygotsky (1995). Ambas teorias ponen en un lugar central tanto los
factores sociales e histéricos asi como las nociones de representacién y semiosis para la
explicacion de la esencia del ser humano y su quehacer.

Los modos semié6ticos son considerados por Vygotsky (1995) como tecnologias, he-
rramientas que conforman una representacién externa de las formas de pensar el mundo
en una cultura. De esta manera, comprender las précticas semiéticas de una cultura, equi-
vale a estudiar la construccion de la forma cultural de representar y comunicar el mundo
del ser humano (Manghi, 2011). El desarrollo del ser humano, cuya esencia es semibtica,
depende del aprendizaje de dichas practicas de creacién de significado lo que pone en un
lugar central la nocién de alfabetizacion, definicién amplia, social y cultural que otros han
acufiado como literacy, letramientos, cultura letrada o literacidad ( Cassany, 2006).

“El instrumento media en la actividad y, en consecuencia, no sélo conecta al ser humano
con el mundo de los objetos, sino que también con otras personas. Debido a esto la
actividad del ser humano, asimila las experiencias de la humanidad. Esto significa que
los procesos mentales del ser humano ( ...) adquieren una estructura necesariamente
vinculada con lo medios y métodos sociohistéricamente formados que le son
transmitidos a través de otros en el proceso de trabajo colaborativo y en la interaccién
social” ( Leontiev, 1981, pg 55-56).

Tal como lo expresa la cita de Leontiev (1981), las funciones mentales superiores de-
penden de las practicas y artefactos semidticos que se encuentran en actividades conjuntas
deliberadas. En estas practicas los expertos de la cultura demuestran el uso de estas herra-
mientas y artefactos semidticos, ayudando al aprendiz a dominarlas mediante la partici-
pacién para que las utilice gradualmente en las practicas donde se emplean los artefactos
(Wells, 2001).

Halliday (1983) plantea que en cada situacién comunicativa creamos dos tipos de sig-
nificado. El significado ideacional es aquel que tradicionalmente se ha considerado como
la funcién representativa, segtn el autor, es el significado mediante el cual representamos
nuestra experiencia. Mientras que el significado interpersonal es aquel mediante el cual
intercambiamos significados, es decir, demandamos y/o ofrecemos informacion u objetos
y acciones - que el autor denomina bienes y servicios- negociando el significado con otros.
Entonces participar en las practicas semidticas implicaria aprender a construir la experien-
cia (significado ideacional) y en actuar las relaciones con otros (significado interpersonal)
a través de los diversos artefactos semiéticos.

La escuela cumple un rol fundamental en este aprendizaje semidtico, ya que es en
la etapa escolar en la cual el aprendiz amplia de manera importante las formas de repre-
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sentacion verndculas, comenzando a pertenecer a las diversas comunidades y culturas
(Alvarez y del Rio, 2003) y enriqueciendo su identidad (Lemke, 1990).

Cada uno de los instrumentos semi6ticos que se utilizan dentro del proceso de media-
cién en la escuela actualmente son de caracter multimodal. Por ejemplo, las guias de es-
tudio, lo escrito en el pizarrén, las diapositivas de power point, los textos escolares, todos
éstos combinan fotos, esquemas, gréficos, mapas, entre otros (Manghi, 2013).

Por este motivo, resulta necesario conocer las caracteristicas de los materiales didéacti-
cos utilizados por los profesores y escolares en el sector de aprendizaje Comprensién del
Medio Social y Cultural, ya que no existen caracterizaciones desde la perspectiva multi-
modal que muestren la realidad de los recursos utilizados dentro del sistema educativo y
la posible influencia que ésta tiene en el proceso de leer para aprender.

METODOLOGIA

Este estudio es parte del Proyecto Fondecyt 1100169, busca la descripcién de los recur-
sos semioticos utilizados en materiales escolares asi como sus repercusiones en la lectura
que se espera de los aprendices. El enfoque tedrico metodolégico desde el cual se aborda
la investigacion corresponde a la Semiotica Social (Kress y Van Leeuwen, 1996; Van Leeu-
wen, 2005).

El disefio metodolégico es un estudio documental, cuyo corpus corresponde a los
materiales para la ensefianza recolectados en 4° basico de tres colegios particulares sub-
vencionados de la V Region para la ensefianza de la misma unidad didactica: los pueblos
originarios.

El corpus completo corresponde a guias de trabajo en aula y a una unidad del texto de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales para 4* afio de Educacion Basica, de MN editorial
limitada (2009) en uso afo 2011, utilizado por los tres colegios del estudio.

El analisis de los documentos se lleva a cabo desde el Anélisis Multimodal del Discur-
so (Kress y Van Leeuwen, 1996). Las herramientas heuristicas utilizadas para explorar la
unidad elegida incluyen: las nociones de macrogénero y género curricular, las metafun-
ciones hallidayanas (ideacional e interpersonal), las nociones de modo o recurso semiético
(dibujos, fotos, escritura, etc.) y la gramatica visual.

La primera herramienta corresponde a los géneros curriculares que se utilizan para
la segmentacion de los videos en configuraciones de significado a nivel macro, los cuales
tienen un propésito social (Martin y Rose, 2008) y que en el contexto escolar giran en
funcién del curriculo (Christie, 2002). La otra herramienta base para el analisis a nivel
semantico son las metafunciones. La metafuncién ideacional ayuda a comprender cuéles
son los significados que se estan representando y cémo construyen la experiencia en Cien-
cias Sociales, mientras que los significados interpersonales sirven para entender los roles
de quienes intercambian los significados. La tabla N°1 sintetiza las taxonomias semanticas
propuestas por Martin y Rose (2006) para analizar las relaciones entre significados con
los cuales construye la experiencia (metafuncion ideacional). La tabla N°2 resume las ca-
tegorias involucradas en la descripcion del intercambio de significados: dar y demandar
tanto informacién como objetos y acciones, denominado también bienes y servicios por
Halliday, (1983) (metafuncién interpersonal).
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TABLA N°1: TRADUCIDO DE MARTIN Y ROSE (2006), RELACIONES
TAXONOMICAS EN EL SIGNIFICADO IDEACIONAL

Relaciones Taxonémicas Ejemplos
Repeticién Casar, Casado, Casamiento.
Sinonimia Casamiento, Boda.
Antonimos Casamiento, Divorcio.
Oposicion
Conversion Esposa, Esposo.
Escalas Caliente, Abrigado, Tibio, Frio.
Series
Ciclos Domingo, Lunes, Martes.
Miembro Relaciones humanas, Matrimonio.
Clase
Co - clase Matrimonio, Amistad.
Parte todo Cuerpo, Brazos, Manos.
Parte Cara, Manos, Ojos, Garganta, Cabeza, Cere-
Co - parte bro

TABLA N° 2: INTERCAMBIO DE SIGNIFICADOS, METAFUNCION INTERPERSONAL

demandar Informacion
INTERCAMBIO { Bienes y servicios
DE SIGNIFICADOS { Informacién
dar Bienes y servicios

La tercera herramienta corresponde a los modos o recursos semiéticos, concepto pro-
puesto por Kress y Van Leeuwen (1996) para describir los recursos disponibles en una cul-
tura para representar y comunicar los significados. La nocién de potencial de significado
es un concepto atil para problematizar cada medio o artefacto semiético (cara a cara, im-
preso o digital) y cada recurso semiético (escritura, habla, mapa, tabla, gestos...) puesto en
juego en la comunicacion para la ensefianza y su potencial para significar en ese contexto.

Finalmente, la gramatica visual como herramienta heuristica se utiliza principalmen-
te para analizar la metafuncion ideacional a través de dos tipos de representacién: la na-
rracién y la conceptualizacién. Por una parte, la narracién visual se centra en objetos
o personas vinculados por un proceso de interaccién. Por otra parte, la conceptualiza-
cién visual corresponde a representaciones estdticas de objetos, personas, paisajes, etc.
y pueden ser de tres tipos: 1) analiticas- describen objetos en términos de las partes que
los componen; 2) clasificatorias - representan elementos integrantes de una clasificaciéon o
tipologia; 3) simbdlicas- imagenes apuntan a significados culturales para los participantes
(Kress y Van Leeuwen, 1996).
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RESULTADOS

Lo primero a destacar es que la totalidad del material escolar analizado presenta mul-
tiplicidad de recursos combinados para la ensefianza de las ciencias sociales y, en este
caso, del contenido los pueblos originarios. Cabe destacar: imagenes como dibujos y en
ocasiones fotografias, ademas mapas y tablas de doble entrada, combinados con la lengua
escrita.

Los hallazgos mas especificos que presentamos a continuacion se organizan a partir
de los analisis , por una parte, de las configuraciones de significado que persiguen un pro-
posito social y se despliegan en etapas didacticas, éstos son los géneros. Los principales
géneros encontrados en el desarrollo de la unidad son: género informativo y género de
trabajo; y en la etapa de cierre de la unidad: género evaluacién. Por otra parte, conside-
ramos aqui dos metafunciones: la interpersonal, sobre como se negocia el intercambio de
significados (si se da o pide informacién, si se da o piden acciones) y la ideacional o sobre
como se construye el conocimiento de los pueblos originarios (relaciones entre significa-
dos, taxonomias).

En primer lugar, en cuanto a la metafuncién interpersonal en el desarrollo de la uni-
dad, tanto el género informe como el de trabajo presentan semejanzas, principalmente
en cuanto a la forma y recursos mediantes los cuales entregan informacion. En el género
informativo identificamos que hay varios recursos que entregan informacién, entre ellos:
Titulo, parrafo, titulo de imagen, el mapa, y fuente de informacion (ver Foto N°1). El gé-
nero de trabajo agrega: Simbolo de la actividad, pestaia de habilidades, titulo de cuadro,
imagenes, y el namero de preguntas (ver Foto N°2). Todos estos recursos entregan infor-
macién mediante la escritura e imagen.

FOTO N° 1: EJEMPLO DE GENERO FOTO N° 2: EJEMPLO DE GENERO
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Una de las diferencias entre estos dos géneros, se relaciona con la manera en que ne-
gocian el intercambio de significados. En cuanto al género informe, tal como su nombre lo
indica, cumple la funcién principal de entregar informacion, sin embargo, también solicita
acciones especificamente en la etapa genérica de las actividades. Esto lo hace de manera
lingiiistica en el parrafo escrito cuando indica “Como puedes observar en este mapa...”
Esta oracién funciona como una instruccién que demanda al que aprende a partir del tex-
to una lectura de tipo multidireccional de esta unidad de significado, ya que se requiere
alternar la lectura entre la lengua escrita y el mapa presentado en la parte inferior de la
pagina.

El género de trabajo, en cambio, presenta dos particularidades. Por una parte, no sélo
entrega informacién sino que de manera importante solicita a los aprendices que realicen
acciones, es decir, demanda servicios.

FOTO N° 3: EJEMPLO DE DEMANDA MULTIMODAL DE ACCION

Tal como apreciamos en la Foto N°3, tanto el recurso escritura como la caricatura
entregan una instruccion, en la cual se solicita a los lectores que realicen una actividad en
una modalidad de interaccién especifica: la grupal.

Por otra parte, el género de trabajo se caracteriza por entregar y ademas demandar
informacién. Las preguntas son centrales y convierten este texto en un género de trabajo,
ya que no basta con leer pasivamente la informacién ofrecida, sino que para responder a
las interrogantes planteadas es necesaria una lectura multidireccional: es decir, el recorri-
do de lectura de este tipo de textos es dindmico y reiterativo entre un recurso semiético
y otro. Tal como se observa en la Foto N°4, el género de trabajo exige que los aprendices
recorran varias veces el texto y en distintas direcciones buscando informacién tanto en los

recursos escritos como en las imagenes.
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FOTO N° 4: EJEMPLO LECTURA FOTO N° 5: EJEMPLO GUIA GENERO
MULTIDIRECCIONAL EN GENERO DE TRABAJO
DE TRABAJO

Py

CATEGORIA-
MIEMBROS

ONTE VERDE: el primer asentamiento humano dé América sé ubica en Chile. ‘ —
3 i s [
pcenvn, | 4= o —
| Pusbion de Cenro_| N
| e S S G—
reerprmrks | =
restos de un pinersl o de -

"ACTIVIDRD: Sogun Io sstudlade
‘Completa o siguienta cuado re

Puetlo

Changos

T . . |
; 1
A viviendas? | =

JEMPLAR B : ? 3 —
| b o |

— e

DESCRIPTIVA

Por su parte, las guias disefiadas por los profesores incorporan en el género de trabajo
formas especiales de leer y de escribir. Tal como se ilustra en la Foto N°5, las guias incor-
poran regularmente para los escolares de 4° bésico, recursos como los mapas conceptuales
y tablas de doble entrada. Cada una de estos recursos para la representaciéon demanda al
lector una forma especial de lectura y de escritura. En el caso del mapa conceptual o es-
quema, su gramatica tiene que ver con poder leer la escritura de los recuadros ordenados
de manera vertical, y ademads interpretar las relaciones entre ellos representadas a través
de lineas y flechas, asi como a partir de la disposicion espacial de los cuadros. Mientras
que para la tabla de doble entrada, el lector debe ser capaz de leer con una direccionalidad
diferente a la acostumbrada en un parrafo escrito, interpretando las relaciones entre los
conceptos alternando entre la lectura horizontal de las filas y vertical de las columnas (la
ubicacion geografica /de los changos); y luego completando la idea que es solicitada me-
diante el recuadro vacio. Este espacio vacio actda como una demanda de accién (escribe
aqui) y de informacién que completard la interpretacioén del cruce fila/columna.

En cuanto al género evaluativo, éste negocia los significados de manera similar al
género de trabajo. Se entrega informacion mediante el Titulo, Conceptos lingiiisticos en
recuadros de colores, Imagen (entre ellas, graficos con colores y leyenda). Tal como ve-
mos en la Foto N° y 7 cuando se solicita informacion, tanto en guias como texto escolar,
se realiza de manera lingtiistica mediante preguntas y ademas a través una convencién
semidtica propia del contexto educativo como lo es la linea de completaciéon y, en otras
ocasiones, el cuadro de doble entrada. En cambio, cuando se solicitan acciones: éstas se
llevan a cabo a través de instrucciones (intercambio de acciones: define, analiza responde).
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FOTO N 6 Y N° 7: EJEMPLOS DE GENERO EVALUATIVO
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En cuanto a la metafuncién ideacional, a continuacién presentaremos ejemplos de los
géneros de la etapa de desarrollo de la unidad curricular, que grafican la forma de cons-
truir la experiencia en Ciencias Sociales y las relaciones de conocimiento que se establecen
entre los conceptos a partir de los distintos recursos semiéticos utilizados en el texto. En
esta metafuncion, destaca la construcciéon de conceptos de manera intersemiética, es decir,
en nuestros ejemplos, la experiencia respecto de la nocién de pueblos indigenas y el lugar
donde habitaron, s6lo se interpreta mediante la interaccién semiética de distintos recursos
presentes simultaneamente en el texto.
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FOTO N° 8: EJEMPLO DE SIGNIFICADOS IDEACIONALES

eblos originarios?
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Tal como vemos en la Foto N8, estos textos ofrecen las siguientes relaciones entre
conceptos:

* Partes- todo: Para que el aprendiz comprenda los significados representados
en este género, debe interpretar que el titulo principal constituye una inte-
rrogante y a su vez sintetiza la totalidad del significado que se espera que
construya:;Donde habitan los pueblos originarios? Mientras que los otros re-
cursos desplegados en la pagina tienen por finalidad dar respuesta de manera
interdependiente a la interrogante planteada. Es decir, para poder finalmente
responder la pregunta del titulo, se debe no sélo leer el parrafo escrito sino que
interpretar el mapa y establecer relaciones de significado entre las diversas
partes de esta estructura semiodtica para alcanzar el propésito del género.

* Lo mismo ocurre en el género de trabajo (Foto N° 4) en la cual la interaccién
de elementos construye lo que se anuncia lingtiisticamente en la introduccién.
En este caso, la escritura en el recuadro superior introduce el tema que se de-
sarrolla tanto en imagenes, pie de imagen, recuadros de texto y preguntas, a
lo largo de la pagina.

e Clase- miembro: Para construir esta relacién (pueblos originarios/ miembros
de esta clase) en el ejemplo de la Foto N° 8y 9, se espera que el lector interprete
dos recursos simultdneamente: el subtitulo escrito que antecede al mapa (Pue-
blos originarios precolombinos) y el mapa con su leyenda (achurados y colo-
res, junto con nombres escritos). La lengua escrita aporta la categoria “Pueblos
Originarios- Precolombinos” y a través del mapa y la leyenda, se establecen
los miembros de esta categoria. Cada miembro esta representado de manera
escrita, en un achurado y a su vez estdn representados topol6gicamente en el
mapa (ver sinonimia).

FOTO N° 9: EJEMPLO DE SINONIMIA INTERSEMIOTICA EN LEYENDA
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* Sinonimia: Se lleva a cabo mediante la lengua escrita en la leyenda del mapa
y sus colores de la simbologia, asi como también, el mapa mismo. Identifica-
mos dos relaciones intersemioticas en este texto. En primer lugar, cada uno de
los pueblos originarios es identificado mediante dos recursos: un listado de
nombres escritos y al mismo tiempo mediante cuadros de colores y distintas
tramas que los simbolizan. La leyenda del mapa constituye asi una primera
relacién de identificacion o sinonimia intersemiética: se espera que el estu-
diante asocie el nombre a una trama y color particular. Una segunda ocurre
dentro del mismo mapa y su relacion con la leyenda. Para poder interpretar
espacialmente el mapa, el aprendiz debe identificar cada pueblo originario a
través de su color y trama (simbologia) y relacionarlo con una zona especifica
del mapa. Para esto, la interpretacion visual le indica una determinada éarea
del mapa, que al mismo tiempo representa a un pueblo, finalmente, el lugar
que habitaba.

Un prerrequisito para esta interpretacion es que los aprendices conozcan la
convencion social que les indica que ese mapa representa el territorio de Chile.

* Relacion Tipo -Ejemplar (type-token): Un ejemplo de esta relacién semantica
se puede observar en la Foto N° 4. La relacién entre cuadro de parrafo escrito
(que describe las formas de vida humana) e imagen (que ilustra acciones me-
diante una caricatura) es de tipo ejemplar, puesto que la imagen muestra un
posible ejemplo de lo que el parrafo escrito expone de manera genérica.

Para alcanzar a construir el concepto de pueblos originarios es necesario una lectura
multimodal lo que exige una practica lectora multidireccional.

CONCLUSIONES

Este estudio entrega una forma distinta de observar los materiales de ensefianza y
los diversos recursos que interacttian en ellos para crear significados. En primer lugar, se
confirma que las habilidades especificas de lectura y escritura en el sector de aprendizaje
estudiado requieren de una nueva mirada, considerando la interaccién del recurso escrito
con los otros recursos que construyen significado.

Dentro de las nuevas demandas de estos textos multimodales destaca la lectura mul-
tidireccional e interactiva que el lector debiera llevar a cabo entre cada elemento que com-
pone el material didéctico. Esto seria parte de la multialfabetizacion (Unsworth, 2006) o
alfabetizaciones multiples. Aprender requiere crear significados a partir de artefactos y
practicas culturales en el proceso de participacion en actividades conjuntas donde el pro-
fesor modela la importancia funcional de éstos y el estudiante recibe mediacion implicita
o explicita sobre su uso (Wells, 2001).

En segundo lugar, para alcanzar la alfabetizacién y poder aprender a partir de la
lectura de textos multimodales, éstos deberian favorecer y no obstaculizar el aprendizaje
de todos los estudiantes. Es decir, los materiales utilizados por los profesores para la ense-
flanza actian como mediadores semi6ticos en si mismos, pero dadas las convenciones de

diferente tipo que ofrecen a los aprendices, requieren necesariamente de un mediador con
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experiencia semidtica que intervenga en el proceso pedagogico y acomparie al escolar en
el aprendizaje de la cultura letrada. Ademas es necesario tener presente que los materiales
seleccionados ofrecen varios recursos semioticos combinados que ofrecen desafios para
su interpretacion, por lo que estos recursos para algunos alumnos favorecen su aprendi-
zaje, mientras que para otros quizas restringen sus posibilidades de aprender (Werstch,
2001), por lo que el profesor debe tomar conciencia de su rol mediador en la alfabetizacién
multimodal.

En tercer lugar, la multiplicidad de recursos semiéticos y las combinaciones que se
han encontrado en la presente investigacién, nos invita a reflexionar sobre cémo se estan
alfabetizando los alumnos para responder a las grandes demandas que implican estos
nuevos y atractivos materiales de ensefianza y cémo el docente lleva a cabo la mediaciéon
para abrir las puertas a los nuevos significados.

En definitiva, este paradigma plantea nuevos desafios para el quehacer pedagoégico,
ya que permite la redefinicion de las précticas de lectura y escritura, asi como las interac-
ciones aulicas que se desarrollan para la alfabetizacién. Esto es importante con el fin de
que todos los alumnos, cada uno con diversas capacidades, puedan tener la posibilidad
de generar aprendizajes significativos y acordes a las caracteristicas que poseen, mediante
el aprendizaje a partir de la lectura de las diversas herramientas semiéticas especificas
usadas para la representacién y comunicacién de las ciencias sociales.
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RESUMEN

Esta investigacion, impulsada por los testimonios de exalumnos, de una profesora y referenciada
por diversas fuentes documentales, tiene como objeto de estudio la historia de la Escuela Mixta que
existio en el barrio Felipdo, en Campinas (Brasil), entre las décadas de 1920 y 1960. Esta narracion se
interpreta principalmente por la cultura escolar y las tensiones entre los procesos establecidos por las
reformas educativas, en el transcurso de los enfrentamientos entre proyectos politicos y pedagogicos en el
contexto republicano en los arios desde 1930 a 1940. Las justificaciones, inspiradas en la amplia revision
bibliogrifica, mostraron que son pocos los estudios sobre la historia de la educacion rural en Brasil y
que la diversidad de las escuelas primarias publicas es un tema que todavia no estd suficientemente
investigado por la Historia de la Educacion Brasileria.

PALABRAS CLAVE
ESCUELA RURAL, EDUCACION PUBLICA, HISTORIA DE LA ESCUELA, CULTURA ESCOLAR

ABSTRACT

This research aims at studying the history of a public mixed school in Felipdo neighborhood in the city of
Campinas (Brazil) between the decades of 1920 and 1960. It is based on the reports of previous students
and a teacher, supported by different types of documents. The school history is interpreted mainly by
the school culture and the existing tensions between established procedures of educational reforms
during 1930-1940. Arguments inspired by a vast range of bibliography reviews show that there are few
publications about the rural school history in Brazil, and that the diversity of public elementary schools

1 Doctora en Educacion.
2 Doctora.

93

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 12, No. 24, agosto-diciembre, 2013, pp. 93-110



94

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Eliana Nunes da Silva; Leny Cristina Soares Souza Azevedo

are themes insufficiently studied by Brazilian School History.

KEY WORDS
RURAL SCHOOL, PUBLIC EDUCATION, SCHOOL HISTORY, SCHOOL CULTURE

INTRODUCCION

Este articulo tiene como objeto la cultura escolar que emerge como tema central en la
trama de la historia de la institucién investigada, lo que permite la aproximacion de las
interpretaciones en sus dimensiones macro y micro, es decir, la mirada que se centra tanto
en la politica de educacién (a través de documentos oficiales), como en la rutina escolar.
Los vestigios de esa educacién, problematizada en su lado excluyente, amplia nuestra
comprension del fracaso recurrente de las reformas educativas, sin dejar de lado la cul-
tura escolar establecida ni el saber manifestado en las ambigiiedades de la confrontacién
politica, segtn las ideologias que circulaban en esa época. Se destacan en este proceso, las
practicas docentes y discentes construidas por personas que vivieron, trabajaron e interac-
tuaron en la escuela, tanto en los objetos conservados como en los recuerdos rescatados
en esta investigacion. En el conjunto de esos cambios, enfocaremos los afios de 1930 y
1940 donde se evidencian, entre otros factores, la transicién rural-urbana, pues aunque
las escuelas ejemplares estaban ubicadas en las ciudades mas ricas, las escuelas primarias
rurales se conservan en la condicién de provisionales, aunque su existencia fue de larga
duracion.

DOS MODELOS DE ESCUELA PRIMARIA EN EL MISMO SISTEMA DE
ENSENANZA PUBLICA

La cultura escolar de la Escuela Mixta del barrio Felipao, analizada entre los afios 1930
y 40, se presentard como parte de la historia de la educacién puablica republicana brasileha
y local como una categoria de la escuela rural - escuela aislada - escuela multigrado. El
punto de apoyo de este texto en ese periodo sera la fuerte descripciéon de la escuela que
funcioné inicialmente en la iglesia, donde se incluyen los relatos de los ex alumnos més
antiguos que trajeron los documentos de sus familiares inmigrantes europeos (principal-
mente italianos), que vinieron para el trabajo en las haciendas productoras de café a la
regién de Campinas (Sao Paulo). En los afios desde 1930 a 1940 estan los vestigios de la
cultura escolar de la Escuela Mixta, dirigiendo la mirada hacia lo cotidiano y su dinamica
a través de las acciones de los sujetos. Tal elecciéon nos remite al aporte anclado en la me-
todologia de la historia oral, con la pretensién de “oir a aquellos que no fueron oidos - las
personas comunes” (Portelli, 1997 a). Esas personas (sujetos informantes entrevistados)
fueron ex alumnos y ex profesora de la Escuela Mixta.

Sefnalamos que segun la investigacion realizada en 2010 y 2011, la aparicion de esa
escuela se produjo en 1920, cuando se instal6 en la capilla de un barrio rural fundado por
inmigrantes italianos en la ciudad de Campinas (Sao Paulo / Brasil). Esta institucién exis-
te en el mismo lugar hasta el dia de hoy, con otro nombre y estructura, desde que comenz6
a operar en su propio edificio en el afio 1970, acompanando los cambios presentados por
la urbanizacion y la industrializacién durante el siglo XX. Situado en las afueras de la ciu-
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dad, el barrio fue renombrado como Sdo Jodo en lugar del antiguo Felipdo, expresando la
religiosidad de su comunidad.

Las fuentes documentales utilizadas se derivan de los testimonios de tres ex alumnos
y una ex profesora, documentos oficiales escritos y archivos personales, como fuentes
primarias; y las publicaciones de autores que estudiaron el contexto histérico educacional
retratado, como fuentes secundarias. Cabe la observacién de que los declarantes autoriza-
ron la publicacion de sus relatos mediante Contrato de Consentimiento.

En la organizacion de la red publica del Estado de Sdo Paulo, las escuelas mixtas ru-
rales coexistieron con los Grupos Escolares urbanos, aunque con caracteristicas diferentes
en relacion a la estructura fisica, a la organizacion pedagégica y a los recursos didécticos
y materiales, a los profesionales, a los planes de estudios, al programa de ensefianza, al
tiempo y espacio escolares, al ritmo, al uso de uniforme, etc.

En el mismo contexto, las Escuelas Normales se expandieron y formaron a nume-
rosos maestros que comenzaron su carrera en la ensefianza publica como profesionales
cualificados, contemplando una importante misién en el proyecto de modernizacion de la
sociedad brasilena. A los alumnos y a sus familias se les concientizé de que estudiar era
obligatorio y necesario, y que facilitaba el cumplimiento del papel social y el derecho del
ciudadano a la alfabetizacién, a la luz de la ideologia propagada por el liberalismo.

Las reformas educativas introducidas en la Reptblica aspiraban a expandir la ense-
flanza entre la poblacion, sobre la base de los preceptos democraticos. Sin embargo, el
discurso no se materializ6 en la practica. Un sistema paralelo se desarroll6 en el interior de
la propia red publica del estado, que ofrecia por lo menos dos tipos de escuela primaria,
cada una teniendo en cuenta la realidad de las zonas urbanas y rurales, respectivamente.

Los Grupos Escolares se instalaron en las ciudades mas prosperas del estado de Sao
Paulo, y se convirtieron en un simbolo de la reforma educativa, por la expresiéon cultural
de la modernidad que pasaron a representar. Objeto de estudio en muchas investigaciones
desde la propagacion de la categorfa “cultura escolar”, a partir de la década de 1990 en
la historiografia educativa, los Grupos Escolares ganaron proyeccién en la historia de la
educacién brasilefia en los tltimos tiempos. La instalacién de los primeros Grupos Escola-
res en las ciudades del estado de Sao Paulo enriquecidas con la economia cafetera retrat6
la inversion politica del Estado, la profesionalizacion de la ensefianza, y el montaje de un
marco pedagdgico para la ensefianza centrada en la formacion de los ciudadanos, aunque
todavia lejos de los principios igualitarios anunciados.

Es un hecho que, entre los afios 1930-40, los rasgos rurales de la sociedad brasilefia
estaban todavia vigentes, realidad transformada poco a poco por el desarrollo industrial
consolidado en décadas posteriores. La imagen y la representacién de los Grupos Esco-
lares, derivados de la propaganda republicana, eclipsaron la existencia de numerosas
Escuelas Mixtas que instruian, en aspectos minimos, a los nifios del medio rural de los
municipios del estado (desde el Imperio).

¢(Cuales eran las caracteristicas de estas escuelas rurales y qué las diferenciaba de las
escuelas urbanas? En ellas estudiaban, en clases multigrado o unidocentes, nifios y nifias
juntos, de ahi la nomenclatura “mixta” - criterios que contradecian a los estandares edu-
cativos de la época, los cuales establecian, como ideal escolar, la separacién de estudiantes
por género, tanto en la formacién de grupos como en el plan de estudios diferenciado. La

95

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 12, No. 24, agosto-diciembre, 2013, pp. 93-110



96

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Eliana Nunes da Silva; Leny Cristina Soares Souza Azevedo

investigacion empirica muestra que las profesoras (recién formadas en la Escuela Normal)
se hacian cargo del mantenimiento de la escuela y, ya que no habia personal ni director, el
inspector de ensefanza realizaba visitas a menudo.

Las concepciones, valores, ideologias en el contexto, se solapaban con las caracteris-
ticas y peculiaridades de esa comunidad del barrio Felipdo (actual barrio de San Juan),
formada por trabajadores de ascendencia europea, siendo blancos, catélicos y viviendo
en una estructura comunitaria de base familiar, patriarcal, religiosa, con la oportunidad
de “vencer en la vida.” Aunque minima, la instruccioén obtenida en la escuela favoreceria
ese proyecto de vida, de modo que la ensefianza ofrecida era “leer, escribir y contar” para
alfabetizar a los nifios de cada generacion.

La cultura escolar expresa los valores y formas de actuar e interactuar en diferen-
tes sujetos: los educadores y los estudiantes, las familias y los representantes del Estado.
Muestra los objetivos de la educacion publica estatal en cada coyuntura politica y los
recursos y medios para lograr los objetivos determinados, y al mismo tiempo satisfacer
las necesidades culturales de la poblacion. ;Cémo los estudiantes aprendieron y cémo las
maestras ensefiaron en esta escuela? ;En qué medida los proyectos politicos y educativos,
democraticos o totalitarios, repercutieron en las acciones pedagoégicas en el aula? ;Qué
valor represent6 esta escuela (que desaparecié de la ciudad con la urbanizacién) para los
alumnos y profesores que pasaron por ella?

Pensar en estas preguntas supone la comprension de que se formd, histéricamente,
una representacion social negativa de las “escuelas aisladas” como instituciones de menor
valor. Por otra parte, la identidad rural/agricola no siempre constituyé un parametro en
el disefio de los planes de estudios en estas instituciones, es decir, eran escuelas prima-
rias localizadas en zonas rurales, pero en esencia seguian el mismo plan de estudios de
las escuelas urbanas, aunque compactado. Las diferencias educativas presentadas dentro
de la misma red, finalmente expresan las diferentes posiciones sociales ocupadas por las
personas que habitan en las ciudades y sus alrededores (ranchos o haciendas), pueblos o
barrios, en zonas remotas, alejadas, cuya ciudad es el centro que organiza la vida moderna
y jerarquiza y segmenta los modos de vida.

MODERNIZAR LA NACION: LA EXPANSION DE LA ESCUELA
PRIMARIA EN LA REPUBLICA

Las reformas educativas generadas en el estado de Sao Paulo, para entenderlas, deben
ser remitidas al andlisis de la politica nacional en los afios 30-40 y a las tendencias ideol6-
gicas que se impusieron en esa coyuntura.

Segtn Bosi (1992), la modernizacion del Estado brasilefio se produjo a partir de la
década de 1930, en el marco de la Constitucién de 1934. Aunque en las constituciones
anteriores (desde el Imperio) la inspiracion iluminista estuviera presente, al proclamar la
igualdad de los ciudadanos brasilefios a través de la “Declaracion de Derechos” se estable-
ci6 la laicidad, etc. Sin embargo, no se constituyd una politica de escolarizacién en masa
impulsada por el Estado. Por lo tanto, segtin el autor, la Vieja Reptblica retrat6 a un Brasil
rural, conservador, oligarquico.

Asi, en 1930 transcurrié un movimiento de “reconstruccién nacional”, cuando la
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educacién y la cultura nacional fueron asumidas como deber de Estado, a través de la
ensefianza gratuita y la asignacion presupuestaria. Esta modernizacién se inscribe en la
historia nacional en plena Era Vargas, época representada por caracteristicas ambiguas,
cuando fue apalancado el proceso de industrializacién y urbanizacién. En un escenario
de maltiples transformaciones, el desarrollo econémico, politico y social acompafi6 a la
politica dictatorial encarnada en el Presidente Gettlio, establecida bajo el intenso control
ideolégico y el modelo populista de gobernar.

Asi, en la dictadura del Estado Nuevo (1937-1945), la influencia militar en la politica
de Vargas suprimio6 la experiencia democratica, subestimé los movimientos sociales, de-
termino la direccion de la economia de un modo centralizador, habiendo fortalecido la
burocracia estatal. Tal intervencionismo tenia opiniones diferentes a la del propio libera-
lismo, y el Estado tom6 sobre si la tarea de modernizar el pais, bajo la teoria de que el pais
estaba todavia inmaduro para la democracia (D’ Araujo, 2004).

Por lo tanto, la idea de “reconstruccién nacional” trajo los componentes del autori-
tarismo y el nacionalismo que marcaron el Estado Nuevo. Los politicos y los educadores
(idedlogos de esta reconstruccion), compitieron en la disputa para la formulacién de pro-
yectos que propusieran la “educacién del pueblo.”

El aspecto contradictorio que rodea a la dictadura politica establecida por Vargas se
dio al presentar al mismo tiempo una dimensién reformista y modernizadora para el de-
sarrollo de la nacion.

Tomando como referencia las tendencias que definieron una politica nacional de edu-
cacion valida para todo el pais, el Gobierno de Sao Paulo aprovecho su proceso de moder-
nizacion educativa centrada en los ambientes urbanos, y por los moldes pedagdgicos que
adoptd, se configuré como selectivo y excluyente.

En el argumento de las tesis liberales y democraticas liberadas, los republicanos pu-
sieron a la educacién como factor de resolucién de problemas sociales, por la necesidad
objetiva de integrar y disciplinar, sobre todo, a la poblacién inmigrante para trabajar en
las grandes plantaciones de café.

Los republicanos productores de café, cuando llegaron al poder en noviembre de
1889, trataron de cumplir las promesas de la época de la propaganda, a través de la 1*
Reforma de la Instruccion Pablica, realizada en Sdo Paulo (1890-1896), donde se crearon
los Grupos Escolares, cuyo modelo fue posteriormente difundido por el pais. En la capital,
construyeron un monumental edificio para albergar a cada una de esas instituciones (el
Grupo Escolar y la Escuela Normal), que estaban extendiéndose en las principales ciu-
dades, con el objetivo de que la sociedad asimilara los valores republicanos viendo esa
arquitectura (Hilsdorf, 2006).

Los reformadores establecieron una planificacién racional del sistema escolar, a través
de los Grupos Escolares, caracterizado por la agrupaciéon de las clases sueltas de primaria
en un solo edificio, bajo una tnica direccion y un profesorado encargado de impartir cla-
ses de ensefanza simultdnea, progresiva y seriada en cuanto a los contenidos, reuniendo
a los nifios con el mismo nivel académico. Sin embargo, lejos del ideal propagado, nume-
rosas Escuelas Mixtas rurales estaban esparcidas en el Estado, encargadas de la alfabeti-
zacion de las clases populares.

De ese modo, la politica educativa en el estado de Sdo Paulo a comienzos del siglo XX
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ofreci6 la educacion primaria que se desdobl6 en las siguientes caracteristicas: en las ciu-
dades, a través de los Grupos Escolares, ofreciendo una educacién mas eficiente, con mds
recursos y maestros capacitados, mediante un curso de cuatro afios; en las sedes de los
distritos y en los barrios mas poblados, a través de escuelas reunidas (unién de escuelas
aisladas), con la oferta de un curso de tres afios; y en la zona rural, la oferta de una educa-
cién mas precaria, por medio de las escuelas aisladas mixtas (Demartini, 1989).

EL LUGAR DE LA ESCUELA MIXTA DEL BARRIO FELIPAO EN LA
HISTORIA DE LA EDUCACION PUBLICA BRASILENA Y LOCAL

La proyeccién de los Grupos Escolares como modelo educativo

Los origenes de la educacién pablica en Campinas se remontan a la época de 1870,
cuando el mayor nimero de escuelas se encontraba en las grandes haciendas; en ese mis-
mo tiempo habia escuelas particulares que operaban en la ciudad. Con la Reptublica, la
educacién se expandi6, lo que hizo crecer el ntiimero de escuelas, sobre todo ptublicas en
todos los niveles de ensefianza. Hasta 1920 habia 3 Grupos Escolares en la ciudad, produ-
ciéndose a partir de entonces una gran expansion de la educacién primaria: una década
después existian en Campinas 13 Grupos Escolares, con 6.204 estudiantes matriculados.
Las escuelas aisladas eran 82, 76 en las zonas rurales y 6 en las zonas urbanas, con 3.222
estudiantes matriculados. (Nascimento et al, 1999)

A finales de los afios 40, habia 16 Grupos Escolares en la ciudad, y en la zona rural
funcionaban 98 escuelas - siendo la mayoria escuelas aisladas en haciendas o en ntcleos
de inmigrantes en la periferia rural.

La importante institucion recién construida en el estado de Sao Paulo gané proyec-
cién nacional y se extendié por el pais, puesto que pasoé a representar lo mejor que habia
en la educacién publica. Los estudiantes eran matriculados en clases separadas por sexo
y grado, siendo cada una conducida por un profesor. Tenian amplias aulas en la planta
baja y superior, con aseos, sala de profesores, vestuarios, sala de juntas, sala de materiales,
portero, etc.

Segun Souza (1999), los Grupos Escolares del estado de Sdo Paulo disefiaron un mo-
derno modelo de organizacién administrativo-pedagogica de la escuela primaria, creando
una imagen de excelencia en comparacion con la Escuela Mixta, haciendo que la demanda
de plazas (tanto de estudiantes como de profesores) se intensificara. En este caso, los nifios
de las ciudades fueron privilegiados en la atencién escolar.

La implantaciéon de los Grupos Escolares reafirmé el principio de igualdad de la edu-
cacion entre sexos, al establecer un namero igual de clases tanto para los nifios como para
las nifias. Sin embargo, impidi6 la co-educacion.

Los hijos de los inmigrantes, nifios trabajadores: los alumnos de la Escuela
Mixta

Hay que tener en cuenta que el arreglo escolar «Escuela Mixta» fue creado como solu-
cion para la escolarizacién de los nifios que vivian en lugares donde el namero de alum-
nos era insuficiente para formar una escuela con clases separadas por género masculino/



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Vestigios de la cultura escolar de una Escuela Rural en los afios 1930-40 en el municipio de Campinas (Brasil)

femenino.

En la Escuela Mixta del barrio Felipao en Campinas, en los afios 1930 a 1940, alrede-
dor de cuarenta nifios y niflas compartian la misma clase, conciliando las obligaciones del
trabajo con las actividades escolares. Alla por la década de 1930, el universo del trabajo
infantil era una realidad aceptada con normalidad por las familias (e invisible al poder
publico) pues constitufa una estrategia para la adquisicién y acumulacién de riquezas,
dando sentido a la inmigracion.

La conjugacién del esfuerzo de todos los miembros de la familia era la oportunidad
de guardar algunos ahorros, sustentando los suefios de montar un pequefio negocio, com-
prar una parcela de tierra o hasta volver a la patria. Era su tinica manera para mantener
autonomia, mientras eran campesinos y alejar al fantasma de la proletarizaciéon. Eso, sin
embargo, exigia un esfuerzo gigante de toda la familia. (Alvim, 1986:100)

Durante las entrevistas, se constaté que el modelo seguido por las familias de la zona
rural era la convivencia de los nifios con el trabajo. Para Demarini (1988), la utilizaciéon de
los nifios en el trabajo forma parte de una necesidad econémica de sobrevivencia de los
padres que los obligaba a recurrir a sus hijos como forma de garantizar sus rendimientos.

Sea como fuere, en la condicién de inmigrantes, esos sujetos sociales se amparaban
principalmente en las instituciones: familia, iglesia, trabajo y escuela como modo de asimi-
lar patrones de conducta considerados fundamentales para la vida social. No renunciaron
a la educacién de los hijos, pues la instruccién, aunque fuera minima, los dotaba de un
valor social para establecerse, ya que pasaban a ser portadores de un determinado capital
cultural.

Otro factor importante fue la obligatoriedad determinada por el gobierno, pues para
las clases populares, el simple hecho de saber leer y escribir distingufa individuos, los
convertia en poseedores de un capital cultural que los habilitaba a integrarse mejor en la
sociedad letrada y a aspirar a una mejor colocacién en el mercado laboral. Uno o dos afios
en la escuela comprendia el tiempo de pasaje para la mayoria de aquellos que conseguian
entrar en ella. (Souza, 1998: 142)

IMAGEN 1

Profesora Marina con los alummnos (1949)
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Por lo tanto, las Escuelas Mixtas representaron una alternativa educativa para los
ciudadanos de la periferia, teniendo en cuenta el largo periodo de transicién rural-urbana
en el pais. Lejos del ideal era, sin embargo, lo que estaba al alcance de los trabajadores
rurales, condicion aceptada como dada y cargada de valor.

Las Escuelas Aisladas se constituian en unidades escolares no agrupadas con un tinico
maestro instruyendo a nifios de diferentes edades y con avance escolar heterogéneo.
En las zonas rurales, la preferencia por la ubicacién de estas escuelas era dada a los
nucleos coloniales en vista de la preocupacién del Estado con la nacionalizaciéon de los
inmigrantes colonos. Estas escuelas tenian programas de enseflanza mas simplificados
y la duracion del curso era reducida, lo que les daba el cardcter de una escuela
alfabetizante (donde leer, escribir y contar eran los elementos esenciales del programa).
Las necesidades del medio no requerian mas que eso, justificaban las autoridades
educativas en la época (...) (Souza, 1998a: 62).

En esta region de la ciudad de Campinas es posible identificar los vestigios de las zo-
nas rurales y urbanas coexistiendo e interactuando en el movimiento pasado/presente, y
en el nexo de las dindmicas de la migracién protagonizadas por las clases trabajadoras que
se apoyaban en la familia, la religion y la educacién como estructura que colaboraba con
el trabajo. El perfil de las familias campesinas se basaba en valores y tradiciones, donde
los nifios ayudaban a sus padres en el trabajo. Los nifios y las nifias de todas las familias
conciliaban las obligaciones de trabajo con las actividades escolares. En la década de 1930,
en los talleres de cerdmica, los nifios trabajaban en la fabricaciéon manual de ladrillos, es-
tableciendo una estrategia para la adquisicién y acumulacién de riqueza, dando sentido
a la inmigracién.

En sdlo tres afos... ensefianzas aprendidas

Con poco esfuerzo e inversion del Estado, las Escuelas Mixtas no emitian a sus alum-
nos el diploma de ensefianza primaria, ya que en ellas no se daba el 4° afio. Sin embargo,
algunas familias podian financiar los estudios de los hijos en las zonas urbanas, lo que les
permitia llegar a otros niveles de formacién. (Demartini, 1988)

Segun el testimonio del ex alumno Angelo Pitton, tres afios de estudio eran suficientes
para la formacién del sujeto que, naturalmente, por el aprendizaje y la tradicién familiar,
se convertirfa en un agricultor.

Antiguamente, para trabajar en los campos, no nos preocupdbamos en aprender mucho. La
profesion cuando saliamos de la escuela era trabajar con la azada, en el cultivo. Entonces, era
suficiente.

A pesar de la brevedad del periodo de experiencia escolar para los alumnos de la
Escuela Mixta del barrio Felipdo, y de la experiencia profesional de una de las maestras,
entre 1930-1940, son expresivos los recuerdos sobre las clases, las ensefianzas, la vivencia
cotidiana entre maestras y alumnos, revelando parte de la cultura escolar de la institucion.

En esta Escuela Mixta, las clases de Matematica se basaban en la explicacién hecha en
la pizarra, por la maestra, pidiendo a los alumnos que resolvieran, también en la pizarra,



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Vestigios de la cultura escolar de una Escuela Rural en los afios 1930-40 en el municipio de Campinas (Brasil)

los ejercicios. Si se equivocaban recibian un castigo, como por ejemplo, el “tirén de orejas”.
Los ex alumnos recuerdan la severidad del castigo.

El declarante Angelo, con su «cuaderno de pruebas» en la mano, conservado desde
1938, describe que las pruebas eran puestas por la profesora una vez al mes, bajo la super-
visién del inspector de ensefanza.

IMAGEN 2

¢
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Portada de la Carpeta Escolar del ex alumno Angelo Pitton (1938)

De acuerdo con Mignot et. al. (2008), asi como el cuaderno, otros ttiles escolares, anali-
zados bajo la perspectiva de la historia cultural, permiten contextualizar las practicas esco-
lares en la historia de la educacién. “Su presentacion refleja la escuela, pero también aquel
alumno... Puede llegar a ser un espacio de libertad permitido al alumno, pero impone una
tecnologia del cuerpo sometida a reglas estrictas”, dice Fernandes (2008).

Al recurrir al anélisis de los contenidos trasmitidos en esta Escuela Mixta vemos, por
ejemplo, en las pruebas de Historia del ex alumno Angelo, la exaltacion de «personajes
heroicos» que edificaron la formacién del pais, del Estado y del municipio: los jesuitas, los
pioneros, los abolicionistas: los fundadores del territorio.

La politica de nacionalizacién de la educacién iniciado por Vargas desde el 1938 pres-
cribié un contenido doctrinal. Todavia, de acuerdo con Miranda (2008), la referencia al
nacionalismo, la preocupacion acerca de la genealogia de la nacién, la construccién de
una identidad colectiva como base moral, y de la ciudadania mediante la ejemplaridad
de las acciones del pasado, configuraban la funcién politico-ideolégica de la asignatura
de Historia.

La educacién civica se elevaba como una parte importante del plan de estudios di-
seflado para ensenar los principios de disciplina y respeto al orden y a las instituciones.
Miranda (2008) atribuye a estos contenidos los elementos doctrinales necesarios para la
construccién de la identidad colectiva, siendo importantes las instrucciones metodologi-
cas en los afios 40 que pretendian garantizar a los estudiantes la capacidad de comprender
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los grandes acontecimientos, el fortalecimiento del sentimiento de responsabilidad civica
y el deber para con la nacién y la humanidad.

En las pruebas hechas por el Sr. Angelo, notamos contenidos mas descriptivos y ob-
jetivos, nomenclaturas para memorizar sobre las caracteristicas de la ciudad, del estado y
del pais, trayendo embutida la ideologia del progreso y el orden. Por supuesto, la alfabe-
tizacién como cuestién nacional fue la bandera del discurso liberal a principios del siglo
XX, basando la politica nacionalista de integracién de los inmigrantes y componiendo el
plan de estudios de las Escuelas Mixtas.

Asi, la politica nacionalista del Estado Nuevo destacd, en el plan de estudios de los
cursos elementales, la ensefianza de la moral catélica y de la educacién civica a través del
estudio de la Historia y la Geografia de Brasil, cuyo objetivo era formar el sentimiento
patriético. (Hilsdorf, 2006)

En las Escuelas Mixtas, las maestras trataban de seguir los programas establecidos por
lo oficial, aunque no siempre fuera posible. Las clases de ciencias, gimnasia, musica, por
ejemplo, no constaban en esa experiencia. El amor a la Patria y la formacién del caracter
pasaron a ser los pilares de la ensefianza dirigida a los residentes de las zonas rurales, es
decir, las escuelas aisladas también deberian privilegiar la educacién moral y civica.

Fue posible constatar que solamente Aritmética, Lenguaje, Historia, Geografia y Di-
bujo componian los fundamentos del plan de estudios de asignaturas del 1° al 3° afio en
la Escuela Mixta del barrio Felipao entre los afios 1930 a 1940, y formaban a los nifios en
ese contexto. Dar continuidad a los estudios era el privilegio de muy pocos nifios, cuyos
padres podian pagar el transporte a «la ciudad».

Todos los encuestados recuerdan que la visita del inspector de ensefianza era frecuen-
te. La profesora preparaba a los alumnos para recibirlo, y los nifios tenian que levantarse
en la presencia de la autoridad. El Sr. Angelo recuerda que el inspector venia a dar las
pruebas al final del afio, cumpliendo con la misién oficial de aprobar o suspender a los
estudiantes.

Dona Mafalda tiene sus recuerdos acerca de la llegada del inspector los dias de prue-
ba, y de la prescripciéon emitida por la maestra sobre el comportamiento ideal a adoptar
(el uso de ropa limpia y zapatos en los pies) para demostrar, ante la autoridad, la incorpo-
racion de habitos de civismo.

Las palabras de Dofia Lourdes, en su sencillez, revelan el acto normativo que com-
prendia la funcién del inspector de ensefianza, de efectuar la supervisiéon desde la pers-
pectiva del Estado, a saber, examinar, medir, regular de acuerdo a los pardmetros estable-
cidos por los conceptos educativos de la época:

;Y las pruebas? ;Usted se acuerda? Venia un inspector. Era él quien daba las pruebas.
Durante el afio el inspector venia a mirar...

Las evaluaciones median el grado de aprendizaje. El problema del rendimiento aca-
démico y de la repeticion era acompanado por el inspector de ensefianza, que manejaba
los resultados, registraba las observaciones y las constataciones hechas y, por lo tanto, re-
presentaba una autoridad para ser respetada e incluso temida. Segtn Demartini (1989), la
inspeccion de la escuela se expandi6 a partir de la década de 1920 como forma del sistema,
a través de las visitas del inspector de ensefianza, acompanando el trabajo del maestro/a,
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y también “como un elemento de control de diversos aspectos del funcionamiento de las
escuelas “, como faltas, aprovechamiento de los estudios, frecuencia de los alumnos, mé-
todos de ensenanza, entre otros.

Sobre los aspectos cotidianos de la Escuela Mixta, el ex alumno Angelo también re-
cuerda que los alumnos escribian con pluma estilografica. El explicé que la tinta era hecha
por la maestra, quien traia las pastillas y las diluia en un frasco, vertiendo el liquido en el
tintero de cada pupitre, donde se sentaban dos nifios juntos. El explicé con detalles que la
punta de la pluma se estropeaba con el tiempo y esto provocaba las manchas. Dijo que en
un almacén del lugar se compraba la tinta, el lapiz y la goma de borrar.

Estas son algunas de las caracteristicas de esta Escuela Rural, que recibia a nifos y
nifias casi siempre descalzos, a veces privados de tener clase cuando el tren no pasaba
trayendo a la maestra. Habia recreo, pero no habia merienda (algunos nifios llevaban los
bocadillos de casa). El material escolar era llevado en una bolsa de tela.

La ex alumna Mafalda, cuando se le pregunté acerca de la merienda, dijo:

No, llevibamos bocadillo. Mi madre siempre hacia pan casero... El mio era pan con huevo... No
habia otra cosa, no habia galletas...no existian esas galletas que tenemos ahora...

Sobre los materiales, Dofla Lourdes recordé que habia cuatro libros: caligrafia, len-
gua, ocupacion y dibujo. Era utilizado el libro de texto para alfabetizar a los nifios, sin
renovarlo de un afio para otro. En el relato del ex alumno Angelo, vemos la indignacion de
la maestra manifestada delante de los nifios, en un gesto simbélico muy expresivo.

Al principio la maestra daba libros alli, me acuerdo... Ast que tenia la cartilla que estudidbamos...
ese libro desde el principio. Después de un afio pasaba para otro, pasaba de nivel y estudiaba con
los mismos libros. Hasta llegd un punto en el que la maestra... esos viejos libros de alli, hizo un
fuego y acabo con todo. (Se rie). Recuerdo el iltimo libro que se titulaba “O Pequeno Escolar”,
el ultimo libro que utilizdbamos.

Sobre la precariedad material de las escuelas aisladas, Souza (1998b) remarca que:

La necesidad de las escuelas aisladas era un hecho indiscutible. Durante las primeras
décadas de este siglo sobrevivieron a la sombra de los grupos escolares de las ciudades,
los barrios y en el campo. A pesar de que se consideraban tan necesarias, los grupos
fueron mas beneficiados, y en las escuelas continué predominando la falta de todo:
atiles escolares, libros, cuadernos, aulas apropiadas y salarios para los maestros. (Souza,
1998b: 51).

Ana Maria Guedes Pinto, mdas conocida como Dofia Aninha (96 afios), fue maestra
en la Escuela Mixta del barrio Felipao de 1942 a 1945, al principio de su carrera siendo ya
maestra efectiva, después de ensefar en otras escuelas mixtas en haciendas de la region.
Se gradu6 en la Escuela Normal en 1935.

Como sintetizan Azevedo y De Rossi (2008), en el escenario republicano, la clase me-
dia urbana, ve la posibilidad de ampliar sus estudios a través del curso de Magisterio
ofrecido por la Escuela Normal. Asi, ganaron proyeccién social.
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Dofia Aninha trabajé con la profesora Isabel, y llevaban la escuela “por su cuenta” y
sin la presencia del director ni de empleados. Eran las responsables de la escuela e inte-
ractuaban directamente con las familias. Describi6 la escuela como un lugar muy simple,
rustico, los pupitres hechos de madera maciza.

(Habia algtin empleado o eran sélo las dos profesoras? Eramos nosotras las encargadas
de todo.

¢No habia ningtin empleado? No, no, no. Nosotras lavibamos, nosotras limpidbamos. No
recuerdo si pintamos... La escuela era bonita, ;sabes? Esa cortina blanca con polvo, todo alli, esa
escuela era una belleza. Los mapas... mis alumnos de tercer grado hacian mapas de Sio Paulo y
de Brasil, y eran capaces de ir alli a Sido Paulo (...) porque, como he dicho, una escuela que me
encanto.

También informé de que los materiales didacticos en la Escuela Mixta eran adquiri-
dos con dificultad. Dofia Aninha conté que cuando lleg6 a esta escuela en 1942 los nifios
no tenian la costumbre de llevar uniforme, o sea, que no cumplian la norma oficial. Junto
con la profesora Isabel, trat6 de que se siguiera la estandarizacién: falda azul plisada para
las nifias, y pantalones cortos azul marino para los nifios, camisa blanca con tirantes para
ambos, que pasé entonces a ser seguida en las siguientes décadas (con regularidad o no)
como se ve en la foto de abajo.

IMAGEN 3

Alumnos con uniforme

La maestra narr6é que insisti6 en el uso del uniforme persuadiendo a los alumnos
para dar ejemplo a los mas jévenes, de orden, de higiene, etc. “Para que sedis envidiados,
admirados”. Los orientaba también en cuanto a los cuidados del cuaderno. El testimonio
de la educadora sefiala el andlisis de que
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La importancia dada a la educacién popular en este periodo propicié la creacién de
representaciones de la profesiéon docente en las que el profesor pasoé a ser el responsable
de la formacion del pueblo, el elemento reformador de la sociedad, el portador de una
noble misién civica y patriética. Era por medio del maestro que se podria reformar la
escuela y llevarla a lograr las grandes finalidades de la educacion ptblica (Souza, 1998b:
61).

El detalle de la utilizaciéon del uniforme relatado por la maestra Aninha da la dimen-
sién de su funcién social (normalizar las masas). La concepcién del orden como un promo-
tor del progreso, plasmado en las practicas de aseo, higiene, uso de uniformes y manejo de
materiales didacticos eran establecidos por las normas legales.

También podemos ver que cuando la escuela primaria comenz6 a masificarse, en la
Republica contextualizada en el nacionalismo politico de la Era Vargas, el uniforme sim-
bolizé la supresion (en apariencia) de las desigualdades sociales.

En el entorno rural constituido en las haciendas en Campinas, el paso del tren fue de-
terminante en la experiencia escolar de alumnos y maestros de esa escuela, convirtiéndose
en algo expresivo en los recuerdos de los sujetos. En este contexto, la Sra. Aninha cuenta
que ella y la otra maestra tomaban el tren para impartir clases.

Los hechos se confirman en la descripcion del ex alumno Angelo:

(...) Fue en 1935... cuando entré en el primer curso. Hasta ese momento la maestra venia de la
ciudad, ahi en Sio Jodo, habia una paradita de tren, venia con la Sorocabana, y hasta nosotros
ibamos a esperarla alli. Llegaba alli mds o menos a las ocho y media, a esa hora mds o menos,
venia en tren, la maestra.

La maestra describe con satisfaccién un poco de la experiencia en el trayecto hacia
el trabajo, vivido en aquel contexto y que marcé su memoria a través de sensaciones y
sabores...

Entonces estaba la escola... que eran dos clases pegadas... habia un camino de tierra... y un
almacén, que pertenecia a los misioneros. Después pertenecio a una pareja de hijos que traian el
café para nosotros... ;sabe aquél que el polvo de café se quedaba en el fondo? Era una maravilla...
En clima frio, no veiamos la hora de parar para tomar aquel cafelito.

Acerca del esfuerzo y empefio realizados con orgullo por las normalistas recién for-
madas al comenzar su carrera profesional, dice Azevedo (2005:49):

En el discurso liberal sobre las capacidades y las condiciones fisiologicas y psicologicas
de las mujeres, resulta ser una “definicién de su naturaleza”, haciendo hincapié en que
tienen deberes que cumplir con el Estado, transmitiendo una cultura y desempeniando
la funcién simboélica de regeneradoras de la Nacion.

La maestra Aninha describié el ambiente escolar de la Escuela Mixta del barrio Fe-
lipao como lugar agradable en el recuerdo. En ese sentido, Dofia Aninha se expresa asi:

Pues yo queria que vieras com qué corazon ellos limpiaban la clase, la alegria de encerar los
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pupitres, estaban en todo. Yo estaba orgullosa,; sabes?
La escuelita era hermosa, era muy limpia... era alegre la escuela.

Ella narré que los nifios llevaban latas de casa y cogian agua en la corriente cerca de la
escuela para limpiar el aula. “Sin embargo, la higiene es tanto fisica como moral”, afirma
Vifiao Frago (2001). Los adjetivos “hermosa, limpia y alegre” se asocian a la imagen cons-
truida de la escuela, como representacion.

La normalizacién (con el uso del uniforme de la escuela, con las normas), higiene (con
la limpieza de la escuela, el uso de uniforme limpio) y el nacionalismo (permeado en los
contenidos) en los afios 1930-40, son expresiéon del nuevo concepto de civismo, establecido
de acuerdo con el pardmetro urbano/moderno. La maestra de escuela publica tenia una
funcién social que cumplir en la formaciéon de los ciudadanos en este contexto, donde
los dos Brasiles (rural y urbano) trataron de acercarse, alcanzar y superar el retraso. La
maestra era casi una misionera de la modernizacion en curso, difundiendo conocimientos
y valores a sus alumnos.

También habia un huerto en la escuela, donde las maestras y los alumnos cultivaban
verduras, expresando la renovacién de los métodos de ensefianza, de inspiracion “escue-
lanuevista™. La ex alumna Mafalda recuerda la huerta:

Haciamos una huerta comunitaria... ;crees que alli en la hora del recreo nos comiamos toda la
merienda? La maestra nos mandaba plantar... porque tenian la valla entera de judias...

Souza (2009: 198) aclara que el cultivo del huerto estaba inscrito en el proyecto de
renovaciéon didactico establecido por el sistema puablico del Estado, con la intencién de
promover “clases activas”, “centro de intereses”, alentando la participaciéon de los alum-
nos. La siembra y la cosecha de los productos cultivados en la escuela expresaban innova-
cién en la metodologia de ensefianza, tanto en los grupos escolares como en las escuelas
aisladas, a pesar de que estas innovaciones no siempre se materializaban como se habian

ideado:

Los canteros cultivados en grupos escolares servian como modelo y conducta deseable
para que los nifios hiciesen lo mismo en sus casas. Para ello, los maestros y directores
realizaban campanas para el desarrollo de la cultura de las verduras y las hortalizas, por
los alumnos, en sus hogares.

La educacién “escuelanuevista” defendia principios pedagégicos diferentes a la forma
autoritaria y repetitiva de transmisién de conocimientos, anunciando procesos de apren-
dizaje mas creativos, ademas de buscar aproximar la experiencia educativa de la vida
comunitaria, de la vida real. (Schwartzman et al. Al. 2000). Sin embargo, la circulacién de
este concepto en el sistema puiblico de ensefianza entre los afios 1930-40 no siempre garan-
tizaba el éxito de su aplicacion.

Al contrario de la representacién social negativa en relacién con las escuelas aisla-
das, Dofia Aninha informa que era alta la asistencia de los alumnos, incluso en dias de

tormenta.
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;Y cuando llovia se suspendian las clases?
No, no, no. Nosotros tbamos, los estudiantes iban, no faltaban. La asistencia de la escuela era
muy buena. Alababa a Dios todos los dias...

Demartini (1988) confirma en su investigacién que, en el caso de los hijos de los ga-
naderos, la asistencia escolar en general era buena. La autora sintetiza que los individuos
que vivian en el campo, comenzaron a aspirar al prestigio de ciertos valores urbanos,
como la educacién, lo que les llevé a aspirar y adquirir esos derechos. Los trabajadores
rurales esperaban mayores oportunidades educativas, portadores que eran de los valores
liberales comunes a toda la sociedad. A pesar de la negligencia por parte del Estado, y al
reconocer la necesidad de la educacién, luchan por ella como una forma de superar las
dificultades, interpretandolo como una forma de adquisicién que permite mejores condi-
ciones de vida.

Las unidades escolares modestas y simples, las escuelas aisladas situadas en su ma-
yoria en las zonas rurales, se caracterizaban durante el siglo XX por la carencia. Los maes-
tros recibian salarios mas bajos; carecian de casas propias para el funcionamiento de las
escuelas, muchas existian en casas de tablas, cabafas, chozas y algunos edificios de mam-
posteria; la escuela entre las plantaciones, el patio de tierra sin proteccién, algunos nifios
descalzos... resumen la descripcion de Souza (2009), y que se aplica a la descripcion de la
Escuela Mixta del barrio Felipao en los afios 1930-40. Testigo de la escuela de instalacion
improvisada de la escuela en la iglesia, asi se expresa el ex alumno Angelo:

Ast que ultimamente tenian las carpas donde hacian la fiesta alli en el barrio, y luego hasta el
quiosco que la clase habia hecho para que tocase la banda se volvié aula porque el niimero de
alumnos y maestras se incremento, ... Aquellas chozas hechas permanentes de ladrillos, cubierta
de teja, las aprovechamos como aulas para que los alumnos estudiasen.

A diferencia de lo que se pensaba, segtin la ex maestra Aninha, “jlos alumnos de
Felipao tenian un entusiasmo increfble! Eran alegres, no faltaban... aunque muchos eran
pobres”. En las familias encuestadas todos estudiaron, de generacién en generacion. El
recuerdo del nombre de las cartillas, y el hecho de guardar materiales como recuerdo,
demuestran el aprecio que tienen por la memoria del tiempo escolar, como demuestra el
Sr. Angelo, al comentar sobre su Carpeta Escolar:

Puede mirar, ahi estin todos mis trabajos, éste es el resumen del iltimo afio. Aqui hay un
problema de matemitica, lenguaje, caligrafia, historia, todo estd aqui...
Lo guardé como recuerdo. Porque aqui estin todos los restimenes de mis estudios...

En general, la falta de maestros era comun en las escuelas rurales. En muchas de ellas
el maestro permanecia en licencia. Después de la terminacion de un afio o més en estas
escuelas eran frecuentes peticiones de los maestros solicitando traslado o remocién.

El “normalismo” ayud¢ a construir una imagen social y politica del educador, la ima-
gen de los maestros como pilares del proyecto civilizador del estado como “funcionarios
del Estado”, y al mismo tiempo “ejemplos morales” (Schueler y Southwell, 2009). En Sao
Paulo, las maestras (ex normalistas) eran las que actuaban en las Escuelas Mixtas, a pesar
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de que so6lo estaban de paso, y cuyo desinterés y abandono escolar rural se deriva de la
dificultad de las condiciones de trabajo y de locomocion.

Podemos entender la Escuela Mixta como una escuela que represento los servicios
educativos a un segmento popular en la transicién rural-urbana brasilefia. En la investiga-
cién histérica podemos ver Campinas como una ciudad que se destacé por su desarrollo,
pero también por la notoria desigualdad social y educativa. Al reflexionar sobre la historia
de la Escuela Mixta del Barrio Felipdo deparamos con el enfoque que la considera esencial
para la época:

Sin embargo, la enorme contribucién que aportaron a la democratizaciéon de la educacién
no puede ser ignorada. Para muchos nifios la escuelita del campo o de la ciudad era la
Gnica, y en ausencia de otra, la mejor opcién para adquirir los rudimentos de la cultura
escrita (Souza, 2009: 155).

EN CONDICION PROVISIONAL: UNA ESCUELA DE LARGO PLAZO

En la Republica de Brasil, vemos que la democratizacién de la educacion se produjo
de manera diferenciada para las clases sociales, en un proceso escalonado, en el que los
ciudadanos residentes en zonas rurales o en las afueras de las ciudades, siendo trabaja-
dores, tuviesen derecho al acceso a la educacion solamente en la modalidad de “alfabeti-
zacién “, quitandoles la condicién depreciada de analfabetos. Sin embargo, no existia la
posibilidad de sofiar con otros niveles o grados de formacion, porque su condiciéon social
limitaba dicho acceso, ya que no contaba con los recursos econémicos para financiar esta
inversion (transporte, materiales, etc.).

Este modelo de escuela rural fue muy criticado, siendo clasificadas las escuelas como
inoperativas, precarias, dirigidas por maestros sin preparacion... “Deberian ser excepcion
y ser erradicadas pronto...” (Kirchner, 2010). Sin embargo, vemos que esta modalidad de
la escuela existi6 hasta la segunda mitad del siglo XX, lo que hace testimoniar que la histo-
ria de la Escuela Mixta tuvo larga duracion. Este hallazgo puede contribuir a relativizar la
idea de que los Grupos Escolares modernizaron la educacion en la Reptuiblica. Lo hicieron
de modo selecto y excluyente, al favorecer a los estudiantes del contexto urbano.

La “Escuela de Sao Jodao”, como se le conoce, casi centenaria, nombrada hoy como
“Escola Estadual Professor Luiz Gonzaga da Costa”, es un patrimonio de ese lugar y se
quedé alli por la voluntad de la comunidad, abarcando continuamente los movimientos
de inclusién y exclusion, la emancipacién y la conformacién. En diferentes etapas de su
historia educacional, la cultura escolar alli, se sediment¢ y arraigo.

Por lo tanto, los vestigios de la cultura escolar de la Escuela Mixta del barrio Felipao
muestran que el paso de esta institucién por la historia de la educacion puablica hace vis-
lumbrar caracteristicas importantes del largo proceso de transiciéon rural-urbana brasile-
fia, en sus rupturas, continuidades y contradicciones. La comunidad esperé durante més
de medio siglo a la escuela (edificio propio); esperé mas de 40 afios la aplicacién del cuarto
aflo, que otorgaba a los alumnos el diploma de educacién primaria. En esta larga espera, la
comunidad de Sao Jodo nunca abandono la escuela, dando un sentido emancipador de esa
experiencia cultural y de identidad escolar positiva que permanece en el presente.
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RESUMEN

En este articulo se presentan los resultados consolidados de la investigacion que surgio como respuesta
a la convocatoria realizada por la Organizacion Mundial de la Educacion Preescolar (OMEP), para
participar en la sequnda fase del proyecto “Educacion para el desarrollo sostenible”. Fue un estudio de
cardcter descriptivo, que permitio caracterizar el contenido de la educacion para el desarrollo sustentable
(EDS) desde lo conceptual, las opiniones de docentes, directivos y maestros en formacion y la observacion
de algunas experiencias significativas que se desarrollan en el medio, a fin de establecer los insumos
que condujeran a la formulacion de una propuesta de “Educacion para el Desarrollo Sustentable en el
reciclaje y la reutilizacion de materiales en juegos y juguetes en la educacion inicial”, como proposito
final de este estudio.

PALABRAS CLAVE

SOSTENIBILIDAD, SUSTENTABILIDAD, EDUCACION PARA EL DESARROLLO SUSTENTABLE,
EDUCACION INICIAL

ABSTRACT

This article presents consolidated results of the investigation that emerged in response to the invitation
issued by the World Organization of Early Childhood Education (OMEP) to participate in the second
phase of the project “Education for the sustainable development”. This was a descriptive study,
which allowed us to characterize the content of education for sustainable development (ESD) from

1 Este articulo fue escrito con base en los resultados consolidados del proyecto “Propuesta de educacion
para el desarrollo sustentable en el reciclaje y la reutilizacién de materiales en juegos y juguetes en la educacion
inicial”, realizada durante los afios 2011 y 2012 por el Tecnolégico de Antioquia, de la ciudad de Medellin,
Colombia.

2 Docente universitaria, Tecnolégico de Antioquia, Colombia; Licenciada en Administraciéon Educativa;
Magister en Investigacion Educativa.
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conceptualizations, the views of teachers, principals and training teachers. Also the observations of some
significant experiences that have been developed in the area, were helpful to establish the input that would
lead the formulation of an educational proposal for Sustainable Development in the recycling and reuse
of materials such as toys and games.

KEY WORDS

SUSTAINABILITY, EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENI, EFARLY CHILDHOOD
EDUCATION

INTRODUCCION

En este articulo se presenta la consolidacion de la investigacion “Propuesta de educa-
cién para el desarrollo sustentable en el reciclaje y la reutilizacién de materiales en juegos
y juguetes en la educacion inicial”. Tal estudio surgié como respuesta a la invitacién de
la Organizacion Mundial de Educaciéon Preescolar (OMEP), para participar en la segunda
etapa del proyecto “Educacion para el Desarrollo Sostenible” que plante6 el objetivo de
“Aumentar la conciencia entre los miembros de la Omep sobre la Educacién para el De-
sarrollo de los nifios pequefios y la Educacién infantil en general” (OMEP, 2010, pag. 1).

Como resultado del estudio surgié una propuesta sobre Educacién para el Desarrollo
Sustentable dirigida a los agentes educativos de nifios® en edad inicial. Alli se recogieron
las sugerencias dadas por directivos y docentes de instituciones educativas, estudiantes
de los niveles IXy X de la Licenciatura en Educacién Preescolar del Tecnolégico de Antio-
quia y la observacién de algunas experiencias significativas sobre la educacién ambiental,
que se realizaron en contextos urbano y/o rural, de la ciudad de Medellin y otros muni-
cipios cercanos.

Inicialmente, la investigacién en su marco conceptual presenta momentos histéricos
sobre la fundamentacion legal y conceptual de lo que ha sido la Educacién Inicial en Co-
lombia y aportes relacionados con el desarrollo sustentable en la primera infancia dados
por algunos representantes de las pedagogias tradicional, activa y para la libertad, como:
Pestalozzi, Rousseau, Montessori, las hermanas Agazzi y Freire, entre otros. También se
hace referencia al desarrollo humano desde la claridad conceptual de sustentabilidad, ca-
lidad de vida, consumo responsable y cuidado. Para finalizar, se establece una relacion
entre la educacion sustentable y la educacion inicial, donde se plantean algunas estrate-
gias pedagogicas pertinentes para la sensibilizacion y formaciéon de agentes educativos
sustentables.

La tabulacion, sistematizacion y analisis de la informacion recolectada en el trabajo
de campo (encuesta, entrevista y observacion) se realizé a través de tablas cualitativas
donde se organizaron los datos y se categorizaron desde los cuatro pilares fundamentales
del conocimiento, planteados por Jacques Delors (1996): aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos, y aprender a ser. Estas categorias fueron la base para la
interpretacién que se realizé mediante el didlogo entre los hallazgos con la teoria existente
y finalmente, para concluir los objetivos, contenidos y estrategias metodolédgicas y evalua-

3 Atendiendo a las normas gramaticales, se utilizard el término nifio para referirse a la poblacién infantil
entre 0-7 afios, de ambos sexos: nifio y nifia.



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Propuesta de educacion para el desarrollo sustentable en el reciclaje y la reutilizaciéon de materiales en juegos y
juguetes en la educacion inicial

tivas que debe contener una propuesta para la EDS en la primera infancia.

El articulo se ha estructurado en tres partes: la primera muestra los aspectos funda-
mentales del marco conceptual del proyecto; la segunda, el disefio metodolégico, y la
tercera, las conclusiones y recomendaciones.

MARCO CONCEPTUAL

La Educacion Inicial Actual de Colombia

En el ano 2002, un grupo de entidades del Gobierno, del Ministerio Pablico, del Siste-
ma de las Naciones Unidas y de Organizaciones No Gubernamentales Nacionales e Inter-
nacionales, se unieron con el propésito de construir un proyecto de ley integral para la in-
fancia y la adolescencia en Colombia que permitiera actualizar el Cédigo del Menor* y en
general la legislacién existente sobre nifiez. Para ello debieron tener en cuenta lo estable-
cido por la Convencién Internacional de los Derechos del Nifio, los demds instrumentos
internacionales de derechos humanos y los mandatos de la Constitucién Politica de 1991.

En el 2004 se inici6 la movilizacion por la Primera Infancia a través de la Alianza por
la Politica Pablica de Infancia y Adolescencia en Colombia, pero solo se materializé el 8 de
noviembre de 2006, cuando el Congreso de la Reptblica promulgé la Ley 1098 mediante
la cual expidi6 “El Cédigo de la Infancia y la Adolescencia” (CONGRESO DE LA REPU-
BLICA, 2006, pags. 1, 5). Tiene como finalidad (Articulo 1, Pag.1): “Garantizar a los nifios,
a las nifas y a los adolescentes su pleno y armonioso desarrollo para que crezcan en el
seno de la familia y de la comunidad, en un ambiente de felicidad, amor y comprension.
Prevalecera el reconocimiento a la igualdad y la dignidad humana, sin discriminaciéon
alguna”; define la primera infancia como: “La etapa del ciclo vital en la que se establecen
las bases para el desarrollo cognitivo, emocional y social del ser humano. Comprende la
franja poblacional que va de los cero (O) a los seis (6) afios de edad” (Articulo 29, pag. 5)
y le otorga como derechos impostergables la atencién en salud y nutricién, el esquema
completo de vacunacion, la proteccién contra los peligros fisicos y la educacién inicial.

Para reglamentar la ley en mencién, el Consejo Nacional de Politica Econémica Social,
en el afio 2007, formulé la Politica Nacional de la Primera Infancia, conocida como Conpes
109 (Social, 2007, pag. 20). Esta politica se basa en el concepto de Desarrollo Humano que
plantea Sen (2000)°, como: “Un proceso conducente a la ampliacion de las opciones de
que disponen las personas”, donde las opciones esenciales son: “poder tener una larga y
saludable vida, poder adquirir conocimientos y tener acceso a los recursos necesarios para
disfrutar de un nivel de vida decoroso”. Ademas, se fundamenta en las implicaciones que
este concepto tiene en la perspectiva del Estado social de derecho, la cual establece que el
fin esencial del Estado es el de “desarrollar politicas de expansion de la ciudadania, que
garanticen los derechos sociales a todos y cada uno de los ciudadanos, especialmente a los
nifos y a las nifias” (2006, pag. 32). Es en esta perspectiva, donde el Estado enmarca los

4 Decreto 2737 de 1989.
5 Citado por Conpes 109 (2007).
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derechos fundamentales de los menores: salud, educacién, nutricién, protecciéon y parti-
cipacion.

En la basqueda de este logro, el Estado se propuso, para el 2010, contar con 80 entida-
des territoriales certificadas en educacién con Planes de Atencién Integral (PAI) para im-
plementar la denominada “guia operativa” que orientaria la prestacién del servicio a los
nifios. Fue entonces, cuando el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) hizo una alianza
con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) para que brindara asistencia
técnica y capacitacion a funcionarios de las entidades territoriales, direcciones regionales
y centros zonales del mismo Instituto. De esta forma involucré a los entornos: familiar,
comunitario e institucional, en la atencién integral a la infancia.

Ademas de considerar al ICBF como una de las entidades creadas por el gobierno
para atender institucionalmente aspectos relacionados con el cuidado, nutricién y educa-
cion de los nifios y nifias, también conformé una comision para trabajar en el direcciona-
miento politico, técnico y estratégico de la propuesta denominada “De cero a siempre”®.
Tal comisién deberia generar acciones que reunieran los principios, retos, metas, enfoques
e inversiones, destinados al sano e integral crecimiento de los nifios y nifias del pais, prin-
cipalmente los que se encuentran en condiciones de pobreza y pobreza extrema (2011).
Con esta misma intencionalidad, el Gobierno del municipio de Medellin, generé el “Pro-
grama Buen Comienzo” (2008) el cual a través de una Red de Jardines Infantiles, Ludote-
kas, Centros Infantiles, Unidades Pedagégicas de Atencion (UPA) y Salas de Desarrollo
Infantil, acttia bajo los principios de: educacién inicial, institucionalizacion temprana, pro-
gresividad, concurrencia y corresponsabilidad.

El cumplimiento de estos principios ha orientado, desde el afio 2009, la estrategia de
actuacion llamada “Buen Comienzo Habia una Vez”, mediante la cual se ofrece un ser-
vicio integral en nutricién, salud, psicologia y recreacion a familias gestantes, lactantes,
y nifios hasta su primer afio de vida. Para ello, desarrollan, entre otras, acciones como:
complementacién alimenticia a la madre gestante y lactante y a los nifios entre los siete y
los doce meses de edad; estimulacién adecuada a través del juego, el arte, la exploracion,
la animacion a la lectura, la musica y otras expresiones sensibles que favorecen su desa-
rrollo afectivo, cognitivo, lingiiistico, comunicativo y fisico motor; encuentros educativos
con familias gestantes, lactantes y con nifios en el primer afio de vida; visitas del equi-
po interdisciplinario de acompafiamiento en el hogar, para proporcionar herramientas
a los padres y adultos, para favorecer el desarrollo afectuoso e inteligente de los nifios;
cualificaciéon a agentes educativos de los programas de control prenatal y crecimiento y
desarrollo, en lenguajes expresivos y lactancia materna; y finalmente, realiza vigilancia
nutricional a través de la medicién antropométrica y seguimiento nutricional a madres
gestantes y lactantes y a nifios y nifas en el primer afio de vida.

Después de haber recibido todas estas atenciones que favorecen el desarrollo integral

de los nifios en la primera infancia, su proceso educativo contintda en un nivel de transi-

6 Esta estrategia fue creada por la Comision Intersectorial para la Atencion Integral a la Primera Infancia, a
través del Decreto 4875 de 2011, coordinada por la Alta Consejeria para Programas Especiales, e integrada por
el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, entidad adscrita al Departamento para la Prosperidad Social,
los ministerios de Educacion Nacional, de Cultura, de Salud y Proteccién Social, el Departamento Nacional de
Planeacién, y la Agencia Nacional para la Superacién de la Pobreza Extrema - Anspe-.
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cion a la educacion Bésica Primaria, denominada “Educacion Preescolar”, definida en el
Articulo 15, de la Ley General de Educacion (1994) como aquella que: “... corresponde a
la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos biolégico, cognoscitivo, psi-
comotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagogicas
y recreativas”. Ademas le dio caracter de obligatoriedad a este nivel, para continuar en el
proceso Educativo formal establecido en todo el territorio colombiano, por el Ministerio
de Educaciéon Nacional.

Fundamentacion pedagogica

Histoéricamente son muchos los psicélogos, pedagogos, filosofos que han contribuido
con sus aportes tedricos, experiencias e investigaciones, en la consolidacion de la peda-
gogia, entendida, de acuerdo con Gémez (1999, pag. 95), como “una actividad humana
sistematica que orienta las acciones educativas y de formacién, se plantean los principios,
métodos, practicas, maneras de pensar y modelos que son sus elementos constitutivos”.

Para el desarrollo de esta tematica se tomaron de algunos representantes de las peda-
gogias tradicional, activa y para la libertad, sus aportes relacionados con el desarrollo sus-
tentable en la primera infancia. Es asi, por ejemplo, como Pestalozzi, resalta la importancia
de la familia considerando que es a través de su ejemplo, que se educa verdaderamente.
Esto muestra por qué la propuesta es sugerida para padres, cuidadores y en general todos
los agentes educativos. Otro representante de la educacién tradicional, Comenio, funda-
ment6 su método pedagodgico en los procesos naturales del aprendizaje: la induccién, la
observacién personal, los sentidos y la razén, aspectos atin vigentes e importantes dentro
del proceso educativo de cualquier ser humano y en cualquier edad en que se proponga.
De Rousseau se retomo la educacién natural que promovio, y con ella, la concepciéon vi-
talista y optimista del ser humano. Con esta filosofia, la educacién debia construir un ser
social e integro, para que los nifios y las nifias llegaran a ser buenos ciudadanos. Propugné
la liberacion del individuo, la exaltacién de la naturaleza y la actividad creadora, y la rebe-
lién contra el formulismo y la civilizacion (Jouvenet, 1999).

De la pedagogia activa se resaltan sus principios, métodos, objetivos que finalmente
conducen a educar a las personas para que se desempefien mejor en el ambiente social,
cultural, econémico y politico en el cual se desarrollan. Asi, conociendo mejor su medio,
puedan participar en la defensa y renovacién de aquellos valores que su comunidad y
sociedad consideren importantes.

Algunos de los promotores de esta pedagogia activa son Froebel y Montessori quie-
nes basaron la educacién en la naturaleza y la libertad. Ambos parten del mismo principio
de autonomia en la actividad y adoptan la actitud de amor y respeto hacia el nifio. Por
otra parte las hermanas Agazzi son reconocidas como uno de los pilares “precursores” de
la pedagogia de los jardines de infantes donde se concibi6 a la infancia como una etapa
que necesita el amor de una familia; que ha de ser respetada en sus propias caracteristicas
y necesidades de desarrollo, y que en ella se aprende jugando y viviendo experiencias
practicas. El uso de las “contrasefias” definidas como: “dibujos simbolos para identificar
objetos o personas y poder asi, los nifios, ordenar sus cosas y su espacio” (Ceinos, 2011,
pag. 16) es otro de sus aportes mas renombrados y difundidos.

También se recogieron los aportes de Decroly con la construccién de una pedagogia
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de la infancia en la que imaginé una Psicologia Genética, una Psicologia del individuo,
un modelo de aprendizaje del lenguaje, la medicién de la inteligencia y la funcion de glo-
balizacién. Vygotsky, quien segin Garcia (2002), su propuesta contiene cuatro aspectos
fundamentales: la construccién del conocimiento, la influencia del aprendizaje en el de-
sarrollo, el papel del lenguaje en el desarrollo y la educacion, y el contexto social. Steiner
creador de la escuela Waldorf, donde el cuerpo, el alma y el espiritu se constituyeron en
los elementos fundamentales de su pedagogia, busca proveer al nifio de lo que necesita se-
gtn el momento evolutivo en que se encuentre y utiliza el juego como elemento indispen-
sable en la forma de ensefiar, pues es a través de él que el nifio se vuelve activo, domina
su movimiento corporal, percibe con todos sus sentidos, construye su equilibrio y define
un tacto delicado (Steiner, 1999). Finalmente, se hace alusién a los aportes de Malaguzzi,
maestro y pedagogo que inici6 las escuelas de Reggio-Emilia y concibié al nifio como un
ser intelectual, emocional, social y moral, cuyas potencialidades deben ser guiadas y cul-
tivadas cuidadosamente.

En la pedagogia para la libertad Freire promovié la “Educacién problematizadora”
la cual, a través del didlogo bilateral entre el educador y el educando, busca la liberacion
y la independencia, pues destruye la pasividad del educando y lo incita a la basqueda de
la transformacién de la realidad (Gadotti, 2003). Para Freire, la dialogicidad se constituye
en esencia de una nueva pedagogia como practica y busqueda de libertad del educando, a
quien por medio de la praxis educativa, la reflexién y la accién, le muestra las condiciones
sociales, culturales y politicas que afectan su participacién en el mundo.

Desarrollo Humano o Sustentabilidad

En este apartado del marco conceptual se presenta la evolucion del concepto susten-
tabilidad con aportes dados en distintos foros internacionales que se vienen realizando
desde los afios sesenta. Con autores como Manfred (1993), Wilches (1993) y Coarasa &
Pequefio (2006) entre otros, dicho concepto se ha transformando desde un enfoque conser-
vacionista, hasta reconocer que: “... El concepto de sustentabilidad promueve una nueva
alianza naturaleza-cultura creando una nueva economia, reorientando los potenciales de
la ciencia y de la tecnologia, y construyendo una nueva cultura politica fundada en una
ética de la sustentabilidad, en valores, en creencias, en sentimientos y en saberes que re-
nuevan los modos de vida y las formas de habitar el planeta Tierra” (Martinez S., 2006,
pag. 1). De acuerdo con los aportes y planteamientos recogidos, se evidencié que la sus-
tentabilidad es un compromiso politico con el planeta, que garantice al hombre vivir con
calidad de vida.

Por las implicaciones de la calidad de vida en el desarrollo humano o sustentabilidad,
este término también se retomo en el marco conceptual y se mostré su transformacion
conceptual dada por las exigencias econémicas que caracterizaron la modernidad burgue-
sa’. En ella surgi6 la industrializacion y con ésta la sociedad mercantilista que expandié
el consumo y las comodidades; pasando por la urbanizacién, donde la calidad de vida
estuvo dada por los vinculos sociales, la forma de vida y el acceso a la salud, los servicios

7  Segun Freire la calidad de vida surgié con la modernidad burguesa, donde estaba representada por el
consumo y las comodidades.
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publicos, las condiciones sanitarias, la educacién, la recreacién, alimentacion. En los afios
cuarenta, tenia una mirada basicamente econémica, pues se media por los ingresos de
cada persona®. Para los afios 60, se transformé su concepcion al incorporarle al aspecto
econdémico, otros de indole social: el nivel educativo y los antecedentes intergeneraciona-
les. En el afio 1974, en el marco de la Conferencia Mundial sobre Poblacién, se acogié la
acepcion de calidad de vida a las expectativas, necesidades y capacidades de las personas
para ajustarse a la disponibilidad de recursos. En la actualidad, este concepto es comple-
jo y multifactorial, en la medida que involucra aspectos individuales, colectivos, éticos,
culturales y naturales, como lo son: la salud mental y fisica de los seres humanos; los
niveles econémicos; las relaciones sociales que establecen; el sistema natural donde viven;
las problematicas sociales; las problematicas urbanas; las problematicas rurales; las opor-
tunidades educativas; el compromiso con la vida; la confianza en los otros; el desarrollo
de las competencias; el empleo y calidad de vida laboral; el tiempo libre; la seguridad y
la justicia, y la participacion ciudadana. De acuerdo con estos y los demas factores que
afectan la calidad de vida, Espinosa (2000) sostiene: “...La calidad de vida (el bienestar)
es un construido histérico y cultural de valores sujeto a las variables de tiempo, espacio e
imaginarios, con los singulares grados y alcances de desarrollo de cada época y sociedad”.

En el abordaje del cuidado, se tomaron los aportes dados por Toro (2012) en su con-
ferencia “Etica del Cuidado”, quien lo formula como: “el nuevo modelo a seguir para que
podamos rescatar todo lo humano, todo lo creado y todo lo natural para no perecer”. En
su discurso hizo especial énfasis en la responsabilidad que debe asumir el ser humano
frente al peligro en que estd, al crear todas las condiciones para desaparecer: calentamien-
to global, tamario de la poblacién, problema del agua, espacios fisicos, tecnologia, internet,
medios de comunicacion... e invita a la reflexién en torno al cuidado, no como una opcién,
sino como una obligacién para prever, prevenir y controlar el riesgo de autodestrucciéon
de la especie humana. En este contexto se hace necesario un mundo ético donde se dé un
nuevo paradigma de civilizacién para la Sociedad Civil, la Empresa y el Estado, dentro de
un mundo sin fronteras. El cuidado constituye la categoria central de este paradigma en el
cual el hombre debe saber: cuidar de si mismo, del espiritu, de los otros y de los extrafios;
conversar y respetar.

La Educacién Sustentable en la Educacion Inicial

La EDS surgi6 por la emergencia ambiental que en las tltimas décadas ha presentado
el planeta, siendo ésta una situacion insostenible y que tiene en peligro el futuro de la hu-
manidad. Siendo asi la Educacion para la Primera Infancia se constituye en una oportuni-
dad imprescindible, e ineludible para crear las bases cognitivas, afectivas, sociales, éticas
y politicas que conduzcan a los nifios a ejercer una ciudadania ambiental, que fomente la
sustentabilidad y con ello la permanencia de la vida. De esta manera, seran ellos quienes
asuman y se apropien del mundo, de tal forma que su cuerpo, pensamientos y sentimien-
tos cotidianamente acten en pro del cuidado, conservacién y mejoramiento del entorno.
En este sentido, la formacién de la ciudadania ambiental en la primera infancia busca ge-

8 PBI, per cépita.
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nerar aprendizajes significativos que las personas incorporen permanentemente durante
sus vidas y para ello, tanto los agentes educativos’ como las instituciones de educacion,
incluyendo la inicial, deberan transformar y desarrollar practicas que orienten la reflexion
permanente sobre el ambiente escolar y la vida cotidiana. De otra parte, al interior de
las instituciones educativas de educacién inicial se deben dinamizar procesos de gestion
interna frente a la problemética ambiental, econémica y social que se estan viviendo en la
actualidad, integrando a ellos la comunidad en general; ensefiar los conceptos ecolégicos
y ambientales, para que los nifios comprendan cémo funcionan los sistemas naturales y
cémo se originan las probleméticas ambientales; utilizar otras ciencias como la psicolo-
gia, la sociologia, la antropologia, la geografia, la arquitectura y las artes, para facilitar el
discernimiento sobre la red organica que forman los seres humanos y la naturaleza, y su
comunicacién directa con el universo; promover la ética ambiental y el cuidado esencial
por cada una de las especies que habitan el planeta; potencializar el conocimiento acerca
de las injusticias sociales como la inequidad, la pobreza, la guerra, el hambre, el desem-
pleo... en pro de la formacién de la conciencia ética y social y disefiar estrategias para
crear conciencia ecolégica (Franco & Velasquez, 2007).

Estrategias Pedagodgicas en la EDS

Finalmente en el marco conceptual se refieren algunas estrategias pedagogicas perti-
nentes para la EDS en educacién inicial. La primera que se incluy6 fue el juego y se inici6
haciendo claridad, de acuerdo con los aportes de Torres (2002, pag. 126), que mds que
una estrategia pedagdgica es “Un elemento primordial en las estrategias para facilitar el
aprendizaje, se considera como un conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas,
con reglas que permiten el fortalecimiento de los valores: respeto, tolerancia grupal e in-
tergrupal, responsabilidad, solidaridad, confianza en si mismo, seguridad, amor al pré-
jimo, fomenta el compafierismo para compartir ideas, conocimientos, inquietudes, todos
ellos -los valores- facilitan el esfuerzo para internalizar los conocimientos de manera sig-
nificativa”. Posteriormente, con los aportes dados por Froebel (2003) , la Asociacion Mun-
dial de Educadores Infantiles AMEI-WAESE (2012), Azucuahe (2006), la Unesco(1991),
Zapata (2012) entre otros, se demostro la importancia del juego no sélo para la educacién
en general sino también, para la vida y para la EDS, en particular. Para finalizar el marco
conceptual, se desarrollaron elementos teéricos y didacticos sobre las estrategias relacio-
nadas con: manejo de residuos sélidos, reciclaje, reutilizacion, ferias ecoldgicas, visitas a
espacios ambientales, huertas, experimentacion, actividades artisticas y plasticas (pintura,
escultura, grafica ), y los conversatorios.

DISENO METODOLOGICO

Tomando como referencia el objetivo general planteado por la OMEP mundial en el
Proyecto de la EDS, el cual hace referencia a “ Aumentar la conciencia entre sus miembros

9 Los agentes educativos son todas aquellas personas que sean significativas en el proceso de desarrollo de
la infancia: padres, abuelos, cuidadores, docentes, familiares, etc.



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Propuesta de educacion para el desarrollo sustentable en el reciclaje y la reutilizaciéon de materiales en juegos y
juguetes en la educacion inicial

y la comunidad en general, sobre la Educacion para el Desarrollo Sostenible de los nifios
y nifias pequefos y la Educacién infantil en general” (OMEP MUNDIAL, 2010, pag. 1), el
interés del proyecto se enfoc6 en hallarle soluciéon a los siguientes interrogantes:

e ;Cudles seran los lineamientos generales de una propuesta de trabajo para la
EDS destinada a nifios y nifias de Educacion Inicial y sustentada en las opinio-
nes de integrantes de comunidades educativas infantiles y otras instituciones
dedicadas al trabajo del medio ambiente?

*  ;Qué contenidos, estrategias, métodos y/o metodologias emergen desde los
estudiantes, docentes, directivos de Educacién Inicial y desde otras experien-
cias significativas, posibles de implementar en la educacién inicial para gene-
rar ambientes armoénicos que posibiliten el desarrollo sustentable?

*  ;Qué acciones educativas sustentadas en el juego pueden plantearse desde las
estudiantes, docentes, directivos de Educacién Inicial y desde otras experien-
cias significativas, posibles de trabajar con la primera infancia para contribuir
al establecimiento de la relacién del medio ambiente natural y social?

e ;Coémo el sistema educativo colombiano implementa la Educacién Ambiental
en la primera infancia para contribuir a la preservacién y proteccién del medio
ambiente?

Planteadas estas interrogantes se consideré que el camino pertinente a seguir para
responderlas, era el marco planteado por la investigacion cualitativa, con enfoque her-
menéutico histérico, ya que su intencionalidad apuntaba a un esfuerzo por comprender
la realidad social como fruto de un proceso histérico de construccion visto a partir de la
l6gica y el sentir de sus protagonistas que permitia la descripcién y comprensién de como
se estdn asumiendo los postulados del desarrollo sustentable en el ambito de educacion
inicial, para posteriormente, como objetivo final, “Disefiar una propuesta ambiental a tra-
vés del enfoque de sustentabilidad para la educacion inicial, que promueva aprendizajes
significativos en los nifos, las nifias y sus familias”; entendiendo como aprendizaje signi-
ficativo “el proceso a través del cual una nueva informacién (un nuevo conocimiento) se
relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la estructura cognitiva de la
persona que aprende ” (Moreira, 1997, pag. 2).

Orientados por los objetivos propuestos y teniendo presente el caracter cualitativo de
la investigacion, se procedié a determinar que la recoleccion de la informacién se haria
a través de: una encuesta a los estudiantes de practica profesional de la Licenciatura en
Educacién Preescolar; una entrevista estructurada a docentes y directivos de instituciones
educativas a quienes se les realizarfan preguntas de caracter abierto orientadas a indagar
sobre los componentes pedagogicos y didacticos que ha de contemplar una propuesta
educativa para el desarrollo sostenible en la educacién inicial; y una guia de observacion
directa de algunas experiencias significativas en el &mbito de la educacién para el medio
ambiente. A continuacion se referencia la conformacion de la muestra e instrumentos apli-
cados a cada una de ellas:

En la tabla N°1 se referencia la conformacion de la muestra e instrumentos aplicados
a cada una de ellas.
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TABLA 1: CONFORMACION DE LA MUESTRA Y TECNICA DE RECOLECCION DE

LA INFORMACION
POBLACION MUESTRA TECNICA
Estudiantes de practica profesional 100 Encuesta
Directivos y docentes 45 Entrevistas
Experiencias significativas 22 Observacién estruc-
turada

Paralelamente se disefiaron los cuestionarios/ protocolos para las encuestas, entrevis-
tas y guias de observacién como instrumentos/técnicas elegidas para la recoleccién de la
informacién. En ellos, a través de preguntas tanto cerradas como abiertas, se indagé no
s6lo por la conceptualizacion sobre los temas relacionados con medio ambiente, sostenibi-
lidad y sustentabilidad, sino también, sobre su practica pedagogica, actividades, juegos y
juguetes que implementan utilizando material reciclable y los componentes pedagdgicos
y didacticos que ha de contemplar una propuesta educativa para el desarrollo sustentable
en la educacién inicial.

Después de realizada la prueba piloto se le hicieron los ajustes pertinentes a los instru-
mentos, y se procedi6, durante las siguientes nueve semanas, a su aplicacion a los diferen-
tes grupos poblacionales y se observaron las experiencias significativas. Para esto se cont6
con la colaboracién de una docente ocasional del area agroambiental y dos estudiantes de
la practica profesional, quienes actuaron como auxiliares de investigacién en las funciones
de encuestar a los practicantes, entrevistar a los directivos y docentes, y visitar las insti-
tuciones que realizan las experiencias significativas, para observar, durante cuatro horas,
los aspectos referenciados en la guia disefiada para tal fin. De esta actividad se obtuvieron
como evidencias las guias diligenciadas y registros fotograficos.

Realizada la recoleccion de la informacion, se procedi6 al vaciado, tabulacién y siste-
matizacion. Para esto se utiliz6 como herramienta la hoja de Excel y se crearon tres archi-
vos: uno por cada grupo poblacional y otro para las experiencias significativas. Luego se
les elabor6 distribuciones de frecuencia simple y después cruzadas, entre las respuestas
dadas a las encuestas y entrevistas por compartir el mismo cuestionario. Posteriormente,
se hicieron gréficas de barras que permitieron visualizar el comportamiento de las res-
puestas dadas a cada pregunta, segtin su frecuencia. Un ejemplo de ello se presenta en las
siguientes tablas y figuras:
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TABLA 2: RESULTADOS TABULACION DE LOS OBJETIVOS PROPUESTOS POR LOS

ESTUDIANTES
Motivar a nifios y nifias para la participacién, cuidado,
) - . . 16 15,5%
exploracién y compromisos con el medio ambiente
Promover el cuidado del medio ambiente en los nifios 26 25,2%
Identificar los conceptos del medio ambiente para ga- o
. . 3 2,9%
rantizar un buen proceso educativo
Sensibilizar a la comunidad educativa sobre su respon-
L. sabilidad ético ambiental, reconociendo la influencia de 13 12,6%
8.1 Objetivos las précticas humanas en el medio.
Conocer los factores que contribuyen a la degradacion o
. . 1 1,0%
del medio ambiente
Promover nuevas estrategias para la ensefianza del o
: ; 7 6,8%
medio ambiente
No aplica 13 12,6%
No responde 24 23,3%
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TABLA 3: RESULTADOS DE LA TABULACION DE LOS OBJETIVOS PROPUESTOS
POR LOS DOCENTES

Motivar a nifios y nifias para la participacion, cuidado, 5 6.8%
.z . . . (]
exploracién y compromisos con el medio ambiente !

Generar conciencia sobre el cuidado del medio ambiente 12 16,2%

Identificar los conceptos del medio ambiente para garanti- 5 6.8%
zar un buen proceso educativo o0

Sensibilizar a la comunidad educativa sobre su responsa-

8.1 Objetivos bilidad ético an/lbi.ental, reconociendo la ir}ﬂuencia de las 14 18,9%
practicas humanas en el medio

Conocer los factores que contribuyen a la degradacion del o

. . 2 2,7%
medio ambiente

Promover nuevas estrategias para la ensefianza del medio o

. 4 5,4%
ambiente

Fomentar procesos pedagégicos que conciban el ser en su 0

. . 8 10,8%
contexto socio-ambiental

No aplica 21 28,4%

No responde 3 4,1%
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FIGURA 2: OBJETIVOS PROPUESTOS POR LOS DOCENTES
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FIGURA 3. INFORMACION CRUZADA SOBRE LOS OBJETIVOS SUGERIDOS POR
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8.1 Objetivos

Posterior a la tabulacién de la informacion obtenida, se retomaron aquellas referidas
a los objetivos, contenidos y estrategias de ensefianza y evaluativas tanto trabajadas como
sugeridas para la propuesta, y se procedi6 a elaborar (unas) tablas cualitativas en las que
se clasificaron desde el conocer, el hacer y el ser, atendiendo a la importancia dada al de-
sarrollo de estas competencias en la educacién infantil, tal como lo plantea la educadora
Almanza (s.f, pag. 1) cuando afirma que: “la construccion de conocimientos, la participa-
cién activa y responsable de los alumnos, la creacion colectiva de deberes, significados y
realidades, y de un ser humano que se desarrolla como tal a través del encuentro con el
otroy con la cultura”. Ademas, porque a partir de la propuesta sobre la educacion del de-
sarrollo sustentable en la educacién inicial, se pretende activar las capacidades cognitivas,
actitudinales y procedimentales de los nifios, contribuyendo asi con su desarrollo integral.
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TABLA 4. OBJETIVOS PROPUESTOS EN LAS EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

OBJETIVOS
CONOCER CANT SER CANT HACER CANT | N/A | N/R
Propiciar pro- Aportar al .
cesos de sensi- 7 desarrollo 3 iirtlgr:;:g;;:; 2
bilizaciéon integral P
Generar proce- 9 Crear proyectos 1
sos educativos comunitarios

Dar a conocer
la importancia 3 Innovar desde el 1
del medio am- ambito ambiental

biente
Mostrar el Dinamizar el
Jardin Botanico . .
COmO Museo 1 curriculo institu- 2
vivo cional 7 1

Desarrollar pro-

cesos de investi- 3
gacion
Aprovechar los 1
recursos
Atender a los
nifios integral- 1
mente
Posibilitar espa- 5

cios ladicos

CANT: cantidad de respuestas; N/A: no aplica; N/R: no respondio

En el proceso de andlisis se realizaron descripciones a partir de los procesos de inter-
pretacion, reconstruccion, contextualizacién, contrastacién y explicitacién, en los cuales
se tuvieron en cuenta los resultados obtenidos en la sistematizacién y los aportes teori-
cos de algunos autores y del marco conceptual. Para ello, inicialmente se hizo el analisis
comparativo entre los resultados cruzados de la informacién dada por los estudiantes y
los directivos y docentes, y luego se retom¢ la adquirida a través de la observacion de las
experiencias significativas, ya que ésta compartia muy pocas preguntas con los otros dos

cuestionarios.

CONCLUSIONES

Realizado el anélisis de la informacién cruzada/ triangulada entre estudiantes y direc-
tivos y docentes, y la de las experiencias significativas, la investigacion arrojo las siguien-
tes conclusiones

Un alto porcentaje tanto de docentes como de estudiantes mostraron tener claridad
conceptual sobre lo que significa medio ambiente, entendiendo que incluye no sélo los
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ecosistemas naturales, sino también las relaciones sociales en las que interviene el ser hu-
mano. En relacién con la sustentabilidad se vio como los docentes tienen mayor claridad
en su concepcion al relacionarlo con “la capacidad de los seres humanos de satisfacer
sus necesidades sin disminuir las oportunidades de las generaciones futuras”'’. Ademas
casi la totalidad de docentes y estudiantes reconocieron la importancia de ensefar a sus
alumnos temas ambientales; siendo los de mayor frecuencia: reciclaje, medio ambiente,
contaminacién, reutilizacion y manejo de residuos sélidos. Consideran que a través de
ellos los educandos toman conciencia, adquieren sentido de pertenencia con el entorno y
cuidan la naturaleza.

De acuerdo con lo sugerido, tanto por los docentes como por los estudiantes, el ob-
jetivo que debe lograrse con la propuesta de EDS en educacioén inicial, es el de “generar
conciencia sobre el cuidado del medio ambiente” y para ello “sensibilizar a la comuni-
dad educativa sobre su responsabilidad ético ambiental, reconociendo la influencia de
las practicas humanas en el medio”. Como se ve, estos objetivos no explicitan los demaés
agentes educativos que intervienen e influyen significativamente en la formacién de los
nifios en edad inicial. Los cuidadores y padres de familia también deben tomar conciencia
sobre el cuidado del medio ambiente, para proyectar con su ser y hacer, los principios for-
madores de futuros ciudadanos responsables de la transformacién y cuidado del planeta.

En relaciéon con los objetivos propuestos para el desarrollo de las experiencias obser-
vadas, el de mayor porcentaje (20,5%) correspondi6 al de “generar procesos educativos”,
que de acuerdo con la conferencia Mundial sobre Desarrollo Sostenible Unesco (2009),
celebrada en Bonn (Alemania), son de vital importancia para promover el conocimiento
acerca de los cuidados del entorno y la reflexién sobre las consecuencias negativas que
trae no hacerlo. De esta manera se esta promoviendo la formacién de ciudadanos cons-
cientes y generando un equilibrio entre lo ecol6gico, social y econémico. En segundo lugar
con 15,9%, las experiencias se realizan con el objetivo de propiciar procesos de sensibiliza-
cién sobre el medio ambiente. Este aspecto es fundamental para lograr la concientizacién
del individuo frente a esta realidad y con ello, el cambio de conductas que incida positi-
vamente en ella.

Por las respuestas que no aplican, dadas en altos porcentajes de docentes (18,1%) y es-
tudiantes (13.4%), se puede concluir que les falta claridad conceptual para diferenciar una
estrategia de una actividad. Algunas de las estrategias propuestas son actividades: dra-
matizaciones, contar cuentos, hacer dibujos... ademas, otras de ellas no son apropiadas
para realizarse en educacion inicial: poesias, conferencias, encuestas, disefio de productos
y servicios ambientales. Sin embargo, de las respuestas pertinentes, se consideré que una
propuesta para la EDS en educacién inicial debe contener temas, que coincidieron en su
mayoria con los trabajados por ellos: reciclaje, medio ambiente, contaminacién, reutili-
zacién de materia prima, cuidado del agua, residuos, animales, sembrado y cuidado de
plantas, cambio climéatico, impactos ambientales, huertas y recursos naturales. Aunque el
tema sobre el consumo responsable fue sugerido sélo por tres (3) personas de las encues-
tadas, se consideré necesario incluirlo en la propuesta, por su influencia en el desarrollo
sustentable y la falta de conciencia de los agentes educativos, al respecto.

10  Opcion de respuesta dada en el cuestionario
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Tanto los docentes como los estudiantes y la forma como se desarrollan las experien-
cias significativas, que se observaron para la recoleccion de la informacién, coincidieron
al responder que las estrategias utilizadas para el abordaje de temas relacionados con el
medio ambiente y las sugeridas para la propuesta de la EDS en educacién inicial, fueron:
actividades artisticas y plasticas, la proyeccién de videos, charlas y conversatorios, visitas
a espacios ambientales y actividades lidicas como: juegos, carruseles, rondas, concursos,
cuentos...

De las estrategias a través de las cuales se han evaluado las experiencias significativas
y de las utilizadas por los docentes y estudiantes para evaluar los temas ambientales, s6lo
son acordes con la edad de los nifios en educacién inicial las actividades ladicas (juego, ex-
presiones artisticas), la observacion y los conversatorios; las demas como: mapas concep-
tuales, informes escritos, productos de portafolio, e instrumentos de valoracién escritos,
son apropiados para nifios mayores de siete afios.

Después de analizar la informacion recolectada a través de la observacién estructu-
rada que se hizo, durante 4 horas, a cada una de las experiencias significativas, se vio
que s6lo permitié conocer las caracteristicas, tanto de ellas como de las instituciones que
las realizaban, el ambito en el que son desarrolladas, la fundamentacién tedrica que las
soporta, la situacion que gener6 la experiencia y los resultados obtenidos; pero no indagé
sobre los aspectos que debe contemplar una propuesta para la EDS en educacién inicial.
Esto permiti6 concluir que la observacion debié hacerse s6lo en experiencias significativas
realizadas en educacién inicial y con items orientarlos hacia responder las 4 preguntas y
el logro de los objetivos de la investigacién con respecto a la propuesta. Sin embargo, los
resultados que se han obtenido a través de ellas: “cambios de comportamiento que inciden
positivamente en el cuidado del medio ambiente”; “sensibilizacion frente a los cuidados y
proteccion de los animales”; y una “mayor motivacién y transformacién de la agricultura
en espacios organicos”, entre otros, corroboran la importancia de continuar haciendo pro-
puestas para alcanzar los objetivos de la educacion sustentable.

LA PROPUESTA

Para la elaboracién de la “Propuesta de educacién para el desarrollo sustentable en
el reciclaje y la reutilizacion de materiales en juegos y juguetes en la educacién inicial”, se
tomaron las conclusiones arrojadas por la investigacion y se elaboré una cartilla titulada
“Guia para agentes educativos sobre la educacién para el desarrollo sustentable (EDS) en
educacién inicial, JUGUEMOS A SALVAR EL PLANETA”. Una abejita llamada “Susten-
tadorcita” asume el rol de protagonista para orientar el conocer, el ser y el hacer de los
agentes educativos en torno a su sensibilizacién, la conceptualizacién de algunos conte-
nidos sugeridos y la realizacién de actividades que pueden hacerse con los nifios para
formarlos como personas y futuros ciudadanos sustentables. Es por esto que la cartilla
presenta los siguientes contenidos:

Desde el ser: comportamientos sustentables: ser aseados y ordenados con nosotros,
los nifios y el entorno; elaborar material didactico con materiales reciclables y reutiliza-
bles; evitar utilizar fomi, icopor o papel celofan, pues no son biodegradables; utilizar las
hojas de papel por ambas caras, entre otros.
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Desde el saber: se hizo claridad sobre los conceptos referidos a: agente educativo,
educacion inicial, medio ambiente, desarrollo sustentable o sustentabilidad, consumo res-
ponsable, residuos sélidos y reciclaje.

Desde el hacer se describieron juegos y juguetes elaborados con material de reciclaje,
a través de los cuales inculca y educa sobre el cuidado del medio ambiente. Algunos de
ellos se titularon: jEstatual, mucha basura; el bosque, la industria y el fuego; ;Dénde va mi
tapita?; alimentemos los pichoncitos; hagamos a Sustentadorcita, etc.

Finalmente Sustentadorcita presenta la forma como se puede evaluar la labor rea-
lizada, preferiblemente, a través de actividades ladicas como el juego y las expresiones
artisticas donde la observacion y los conversatorios juegan un papel fundamental para
percibir los resultados obtenidos en este proceso.

NOTA: No se nombra o ejemplifica ni el juego ni la observacién porque son las estra-
tegias que deben utilizar los agentes educativos para evaluar los resultados obtenidos con
el desarrollo de la propuesta.
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RESUMEN

El presente articulo analiza los resultados de un estudio sobre la evolucion de la incidencia y prevalencia
del absentismo escolar en el municipio de Candelaria, Tenerife, Islas Canarias, Esparia, entre los cursos
académicos 2008-2011. La relevancia de éste se centra en determinar las variables moduladoras que
inciden en la progresion a un nivel micro y macrosistémico del absentismo escolar en este territorio, sin
perder de vista el enfoque de género. Asimismo, se arrojan un conjunto de resultados globales, de cara
a articular y fortalecer un auténtico diagnéstico psico-socioeducativo, que permita ante la deteccion de
conductas absentistas, activar el protocolo de actuacion implementado en esta corporacion local, el cual se
viene desarrollando en el marco del Programa de Prevencion del Absentismo Escolar a nivel municipal.
Todo ello, contribuye en la intervencion psicosocio-comunitaria a implicar de forma activa y con una
vision proactiva a los diferentes actores sociales inmersos en el dmbito socioeducativo, destacando con
mayor énfasis, el papel que han de jugar en tan compleja, pero a la vez necesaria tarea, las familias, los
docentes y los Servicios Sociales Municipales.

PALABRAS CLAVE
ABSENTISMO, ADOLESCENCIA, FAMILIA, DOCENTES, SERVICIOS SOCIALES

ABSTRACT

The present article contains the results of a study about the evolution of the incidence and prevalence
of school absenteeism in the municipality of Candelaria [Tenerife, Canary Islands, Spain], between the
academic years 2008-2011. The relevance of this text is focused on determine the modulating variables
that affect the progression to a micro and macro systemic level of school absenteeism in this municipality,
without losing sight of the gender approach. In addition, a set of overall global results are shown , in
order to articulate and strengthen an authentic school diagnoses which allows the implementation
and evaluation of various actions, and also corrective and preventative strategies. All these references
contribute upon the intervention of the psychosocial-community that get actively involved with a
proactive vision, highlighting the greater emphasis on the role that they have played in such a necessary
task for the families, the teachers and the Municipal Social Services.

KEY WORDS
ABSENTEEISM, ADOLESCENCE, FAMILY, TEACHERS, SOCIAL SERVICES

1.- INTRODUCCION

En la época histérica en la que vivimos en Europa, y particularmente, en Espafia,
subsumida en una profunda crisis econémica, politica, social e identitaria del modelo del
Estado de Bienestar, se (re)conocen dos realidades paralelas. Por un lado, la emergencia

5 Trabajadora Social del Equipo de Intervencion con el Menor y la Familia del Excelentisimo Ayuntamiento
de Candelaria.
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de una crisis dibujada por los drésticos recortes presupuestarios en politicas educativas, y
por otro lado, el profundo proceso de desafeccion en el que se han sumergido las expecta-
tivas vitales de los mas jévenes.

Este contexto situacional se caracteriza por los cambios operados en el orden econé-
mico y sociocultural bajo el paraguas de la sociedad del conocimiento y la informacién, la
expansion educativa que ha vivido la sociedad espafiola desde los tltimos decenios del
siglo pasado y los procesos de reforma educativa, conducentes a la articulacién de un mo-
delo de escuela comprensiva, que ha puesto en cuestionamiento la respuesta institucional,
los valores escolares tradicionales y las competencias, estrategias y herramientas concep-
tuales y formativas de gran parte del profesorado y de los diferentes actores sociales y
politicos comprometidos con la tarea educadora.

Es precisamente en este escenario donde la problematica del absentismo escolar se
ha convertido en una realidad de hondo calado y profunda preocupacién social, en tanto,
reto para el sistema educativo internacional.

A la luz de la realidad descrita, se necesita abordar con un enfoque sistémico y mul-
tidisciplinar, los moéviles que generan un modelo comportamental absentista en el alum-
nado.

Las posibles interrogantes y respuestas, van mas alla del estudio de diferentes facto-
res multicausales, centrados tinicamente en el adolescente, por lo que serd necesario en-
contrarlas en el analisis de la relacion intrinseca entre la formacion curricular, las formas
de escolarizacion, la respuesta de la propia institucién educativa, el entorno, la familia y
las condicionantes socioculturales del contexto.

En esta contribucion, el presente articulo se centra en visibilizar la problematica y es-
tablecer sus magnitudes tras el andlisis de los resultados obtenidos, a partir de un estudio
en los niveles de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria (educacién obligatoria), sobre
la evolucion de la incidencia y prevalencia del absentismo escolar en el municipio de Can-
delaria (Tenerife, Islas Canarias), entre los cursos académicos 2008-2011.

Destacar que, si bien es cierto que la presentacion de los resultados de este estudio de
alcance local tienen un mayor peso cuantitativo, cuestion que pudiera convertir este tipo
de aproximacion en “opinable” y “cuestionada” por los diferentes expertos que abordan
la problematica, consideramos que éste constituye el eslabén fundamental y el punto de
partida, de cara a aportar un diagnoéstico integral sobre el fenémeno, asi como radiogra-
fiar el perfil del menor absentista en los niveles de educacién obligatoria y de su entorno
proximal, escolar y sociofamiliar en el municipio de Candelaria. Todo ello, orientado a
activar el Programa de Prevencién del Absentismo Escolar de esta corporacion local, con
la finalidad de evitar posibles situaciones de fracaso y abandono escolar, o en tltima ins-
tancia, de descolarizacién precoz.

El articulo se estructura de la siguiente forma: en el apartado 2 comenzamos nuestro
recorrido haciendo un repaso de aquellos referentes teéricos que configuran una parte
del conocimiento académico, en relacion con la cosmovision de la problematica absentista
como proceso dindmico y complejo. Ademas, realizamos una panordmica descriptiva, de
modo sucinto, del estado actual de este fendmeno en el contexto espafiol, estableciendo
puntos comparativos con la realidad existente en el entorno de la Unién Europea, sobre
la base de estudios recientes en el marco de la Europa de fronteras comunes, y con mayor
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concrecion, en el escenario espafiol. Sin perder de vista en nuestra principal fuente norma-
tiva (la Constitucién Espafola), los principios rectores que garantizan la igualdad de opor-
tunidades en el acceso y el disfrute del derecho a la educacién, con el objeto de la puesta en
marcha, por parte de las Administraciones Educativas, de un conjunto de medidas de ca-
racter compensador, para que las diferencias y desventajas sociales o culturales de las que
parten determinados alumnos no acaben convirtiéndose en desigualdades educativas.

En el apartado 3 se resaltan los objetivos trazados en la presente investigacién. En el
apartado 4 nos centramos en brindar, a grandes rasgos, una breve descripcién del munici-
pio de Candelaria, con el fin de ayudar al lector a situarse en el escenario educativo de la
investigacion, explicitando el perfil de sujetos centro de nuestra atencién, la metodologia
empleada y el protocolo de actuacién implementado, donde se detallan las actuaciones
basicas que competen a cada agente implicado en el marco del proceso, a tenor con los
objetivos propuestos y con las particularidades distintivas del citado municipio. Ademés,
se destacan las variables cuantitativas y cualitativas empleadas, la tipologia de disefio
elegido, el procedimiento de anélisis llevado a cabo y el paquete estadistico utilizado para
la explotacion de los datos obtenidos en el estudio.

A continuacién, en el apartado 5 nos ocupamos de presentar los resultados arrojados
por la investigaciéon, mostrando de forma grafica y comentada, segtin los diferentes items
establecidos, los resultados de la evolucién de la incidencia del absentismo en los tres
cursos académicos de referencia en los niveles de ensefianza obligatoria.

En el apartado 6, se destacan un conjunto de consideraciones, orientadas en cuatro
direcciones fundamentales:

A. Lavariacién y/o persistencia de la problematica absentista, segtin las diferen-
tes zonas del territorio, atendiendo a sus caracteristicas sociodemograficas.

B. La descripcion de los principales factores de indole psico- evolutivos e inhe-
rentes al propio sistema educativo, que inciden en el debut de la conducta
absentista.

C. Seexplicita el tipo de absentismo predominante en el territorio, a la vez, que se
brindan datos de caracter cuantitativo del impacto de las acciones implemen-
tadas desde los servicios sociales.

D. Se enfatiza en aquellos factores, que asociados a la ideologia imperante y a los
cambios politicos coyunturales operados, repercuten en la erosion y en el éxito
de las politicas sociales.

Finalmente, para concluir, en el apartado 7, se procede a analizar los resultados glo-
bales del estudio, partiendo de la correlacién de variables utilizadas en el disefio e imple-
mentacion del estudio, donde se distinguen elementos concluyentes de gran aportacién
vg., caracteristicas del perfil del menor absentista y de su unidad familiar, las causas prin-
cipales generadoras de conductas absentistas a nivel local. En resumidas cuentas, elemen-
tos relevantes, de cara a la prevencion del fenémeno desde los diferentes sistemas/ dmbi-
tos/ contextos educativos: escuela, familia, comunidad, grupo de iguales, etc.
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2.- MARCO TEORICO

El surgimiento de nuevos entornos de aprendizaje (medios de comunicacion, inter-
net) y el ascendente protagonismo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién,
se encuentran en el vortice de los cambios operados en el actual sistema educativo, facto-
res que estan restando protagonismo al rol del docente y de la institucién escolar, centro
hasta hace muy pocos afios, del monopolio exclusivo de la transmisién de conocimientos.

Como indica Marchesi (1998: 148), el tiempo no escolar es también un tiempo lleno de
informacién y de posibilidades de aprendizaje, aunque de forma mas difusa e informal.
(...) La funcién del profesor no es competir con esa informacién sino ayudar a los estu-
diantes a ser selectivos, a comprobar el significado de lo que reciben y a que elaboren con
mayor profundidad y coherencia interna los datos de la realidad.

A este panorama sociocultural, se une la tendencia creciente de gran parte de nuestros
jovenes de la asuncién de comportamientos hedonistas ante la actual crisis econémica, la
precariedad y la exclusién laboral, que erosionan el proceso de escolarizacién, en contra-
posicion con los valores educativos fomentados en el entorno escolar, en tiempos, donde
el esfuerzo y la educacion no necesariamente constituyen la tnica fuente de satisfaccién
social. Sin embargo, es el caldo de cultivo para el desarraigo y la inculturacién superficial,
destruyendo valores tradicionales (...), sin crear una cultura profunda y sin alimentar el
interés por la formacién personal y la valia del ser, sino la del tener y la del placer (Moreno
etal., 2002: 6).

De este modo, los cambios operados en el marco del capitalismo informacional (Cas-
tells,1999) y de nuevos estilos de socializaciéon y de paradigmas econémico, productivo y
de consumo contribuyen, en gran medida, a la eclosién de procesos de (auto) exclusién
de la escolaridad antes de finalizar la etapa de la ensefianza obligatoria. Fenémeno que
trae consigo la profundizacién de mayores desigualdades sociales en las sociedades con-
temporaneas.

Una mirada hacia el sistema educativo espafiol nos conduce a la reflexién que el mis-
mo no estd exento de esta realidad palpable. Los altimos indicadores de los que dispone-
mos hasta la fecha, publicados por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes (2013)
ilustran los principales resultados obtenidos de diferentes estudios de organismos inter-
nacionales y nacionales. A continuacién se procede a sintetizar los de mayor relevancia:

En esta linea, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico en
2012 (OCDE) realiza una comparacién de los resultados educativos obtenidos en Espafia,
con respecto al resto de las naciones de nuestro entorno europeo, mostrando estadisti-
cas preocupantes y desalentadoras. Para que se tenga una idea, la tasa de titulados en
educacion secundaria entre los 25- 34 afos se sitia en un 65% frente al promedio OCDE
82%. En este mismo afio, la poblaciéon entre los 15-29 afios Ni- Ni (ni estudia ni trabaja)
se situd en el 22, 6%, segtin la Encuesta de Poblacién Activa (EPA) del Instituto Nacional
de Estadistica (INE). En tanto, la media de la OCDE en 2010 fue del 15, 8%. Por tltimo,
en lo referente al abandono temprano de la educacién y de la formacion, atendiendo a los
indicadores de la Agencia Estadistica Europea de 2011 (Eurostat), la tasa duplicaba la de
la Unién Europea (UE) (Espafia 26, 5%, UE 13,5%.). La EPA de 2012 ubicaba el referido
indicador en 24, 9%.
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Los anteriores datos hacen notar que, atin Espafia estd muy lejos de alcanzar el valor
medio europeo actual de 13,5%. Por consiguiente parece una quimera lograr el objetivo
prioritario marcado por el Consejo de Europa en la Estrategia Europa 2020¢, de reducir a
menos del 10% las tasas de abandono escolar temprano en el contexto de la UE y del 15%
en Espafa.

De ahi que, cada vez mas la comunidad educativa se inspire y se conciencie que es-
tamos viviendo una época de cambio social, debiendo reinventar un sistema educativo
que, en cierta medida, incita al abandono escolar, tras imponer la obligacién de una for-
macién uniforme hasta los 16 afios (Ferndndez Enguita, Mena y Riviere, (2010). Como
indica el Preambulo del reciente aprobado Proyecto de Ley Organica para la mejora de la
calidad educativa” (2013:2- 3), s6lo un sistema educativo de calidad, inclusivo, integrador
y exigente, garantiza la igualdad de oportunidades y hace efectiva la posibilidad de que
cada alumno desarrolle el maximo de sus potencialidades. Unicamente desde la calidad
se podra hacer efectivo el mandato del articulo 27.2 de la Constitucién espafiola «La edu-
cacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los
principios democréticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales». La
lucha contra la exclusién de una buena parte de la sociedad espafiola, propiciada por las
altas tasas de abandono escolar temprano y por los bajos niveles de calidad que hoy dia
reporta el sistema educativo, son el principal impulso para afrontar la reforma educativa,
principio emanado del articulo 27 de la Carta Magna, el cual tipifica en el apartado 1 que
«Todos tienen el derecho a la educacion».

De este modo, no esta de mas recordar que, los poderes publicos, y con especial énfa-
sis, la comunidad educativa, tienen la misién como dltimo fin, de lograr una educacién in-
clusiva, promoviendo posibilidades reales de participacién de todos los nifios y las nifias
en el proceso de ensefianza- aprendizaje, mediante la articulaciéon de politicas educativas
garantistas, del compromiso efectivo y la colaboracién interinstitucional, y del accionar y
responsabilidad social de los actores politicos y sociales implicados en la dificil y loable
tarea de educar.

Siguiendo el hilo argumental, de cara a conocer la magnitud del problema del ab-
sentismo escolar, con mayor especificidad en la Comunidad Auténoma de Canarias, y a
tenor con lo indicado en la Memoria del Consejo Escolar de Canarias (2012), se encuentran
datos significativamente alarmantes, como la ausencia de un dato oficial sobre absentismo
Escolar desde 2001, afio que el Consejo Escolar de Canarias estimaba la tasa de absentismo
en torno al 9%.

Recordemos que el archipiélago canario por sus particularidades geograficas de insu-
laridad, constituye una region ultraperiférica, situacién a la que se afiaden los factores de
indole cultural e histérico, que ha traido aparejado la herencia de cierto atraso socioeconé-
mico y educacional, por lo que el nivel educativo de la poblacién canaria se mantiene en

6 Constltese el documento de la Estrategia Europa 2020 en: http://ec.europa.eu/europe2020/europe-2020-
in-a-nutshell/index_es.htm

7 Aprobado por el Congreso de los Diputados, el 10 de octubre de 2013(actualmente en tramite
parlamentario). Constituye la séptima reforma educativa de la democracia en Espafia. La misma modifica la
vigente Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacién. Entre sus objetivos rectores se destaca: disminuir
las tasas de abandono educativo temprano y fracaso escolar.
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niveles inferiores a la media del conjunto del Estado espafiol.

De ahi, que en este escenario de necesaria corresponsabilidad para hacer frente al
fenémeno del absentismo y a situaciones de abandono escolar temprano, entre a jugar un
papel destacado a nivel autonémico la operatividad de la Ley 7/1985, de 2 de abril, de
Bases del Régimen Local (BOE 3.4.85). La misma recoge la cooperacion entre las Adminis-
traciones educativas, titulares de las funciones y servicios educativos, y las Corporaciones
locales, teniendo un peso importante y protagénico la actuacion de los ayuntamientos, y
concretamente, los Servicios Sociales Municipales®,vertebrados como el recurso publico
mas proximo a los ciudadanos. Estos, en estrecha relacion con los centros educativos de su
ambito territorial, los docentes y las familias, disefian, implementan y evaltian proyectos,
programas, guias de buenas practicas de intervencién psicosocioeducativa, con el fin de
prevenir, de modo proactivo, aquellas situaciones generadoras de patrones de absentismo
escolar, que a la postre, atendiendo a lo indicado por Pérez et al. (2005:7), comienza sien-
do un problema educativo, que afecta a la comunidad escolar y pasa a ser un problema
social, familiar y cultural que influye en la psicologia de los adolescentes, produciendo, en
definitiva, una mayor diferencia entre las clases sociales.

Ahora bien, en el abordaje de tan compleja y dinamica problematica no se puede
eludir la cuestién que, en la actualidad asistimos a la ausencia de un patrén conceptual
consensuado por la comunidad académica, lo cual ha generado visiones y aproximaciones
empiricas desiguales al fenémeno y a sus referentes.

En efecto, cuando se habla de absentismo, se hace referencia a la ausencia (justificada
o no) dentro del espacio escolar, pero siendo éstas recurrentes en el tiempo (Garfella, Gar-
gallo, 1998; Ribaya, Delgado y Alvarez, 2004; Urufiuela, 2005).

Segun, Rué (2005: 68), para acercarse a la comprension del fendmeno absentista se
deben dar, por lo menos, cuatro condiciones bésicas:

* No puede haber una comprensién del mismo si la escuela y sus funciona-
mientos administrativos no pierden su condicién de instituciones al margen
del problema.

* No puede darse una comprensiéon del mismo si especializamos la mirada: sea
desde el punto de vista sociol6gico, psicolégico o curricular.

*  No puede avanzarse en su comprension si no escuchamos a las personas ab-
sentistas y las razones con las que explican su situacion.

*  Podemos comprender mejor el fenémeno si cruzamos los distintos puntos de
vista e interrelacionamos las distintas investigaciones.

Avanzando en el tema, existen factores multicausales asociados con el absentismo es-
colar. Siguiendo la propuesta de Garfella y Gargallo (1998: 14) y atendiendo a los ambitos
contextuales y proximales de socializaciéon del menor, se diferencian cinco posibles causas
del absentismo escolar, entre las que se destacan:

8 Atendiendo a los niveles de intervencion en que pueden prestarse, se estructura en Servicios de Atencion
Primaria y Servicios Especializados. Los Servicios Sociales de Atencién Primaria constituyen el primer nivel
de atencién, siendo el cauce normal de acceso al sistema de servicios sociales y prestando una atencién integral
y polivante en el ambito mas préximo al ciudadano y a su entorno sociofamiliar.
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e Causas centradas en el nifio-alumno: Las causas del absentismo son propias
del menor, ya sea por sus caracteristicas psicolégicas (baja autoestima, trastor-
nos cognitivos, dificultad para aprender) como sociolégicas (entorno familiar
con privacién de normas y valores del grupo de iguales contrarias a las de-
seables).

e Causas centradas en la familia: La familia como causa activa y pasiva del ab-
sentismo, de manera activa obligando al menor a no asistir a clase por conve-
niencia propia, de forma pasiva cuando la familia no entiende la necesidad
de escolarizacién del menor, no motivando ni presionando al nifio a asistir al
colegio.

* Causas centradas en la escuela: Las causas pueden estar relacionadas tanto
con la propia escuela (estructuracion, organizacién) como con los factores aca-
démicos de aprendizaje.

e Causas centras en el educador: falta de preparacion en el contenido, en la di-
dactica, en la planificacion, la motivacion, el absentismo del profesorado, la
falta de vocacién o de autoridad, asi como el exceso de trabajo.

e Causas centradas en el entorno: Este absentismo escolar también puede surgir
de una inadecuada estructura social, de los inconvenientes socioeconémicos y
culturales de cada familia, de entornos sociales deprimentes.

Por otro lado, no hay que descartar que el absentismo se pueda deber por causas
médicas (Arias, Escamilla, Garcia, Gamazo y Ruiz, 2010), entre ellas, el TDAH? y los pro-
blemas de aprendizaje frecuentes. Una primera evaluacién de los casos, deberia centrarse,
por tanto, en el screening del TDAH y la evaluacion de la inteligencia, unido con la entre-
vista a los padres, tutores, etc.

En la linea anterior, Aguilera y Diez (2010) afiaden que las principales causas que se

relacionan con el fracaso escolar son:

* Habilidades intelectuales: asi tanto una capacidad intelectual inferior o supe-
rior a la media puede ser causa de un posterior fracaso escolar.

*  Déficits sensoriales: la presencia de déficits auditivos o visuales, puede afectar
a los resultados y al rendimiento académico.

*  Causas médicas: cualquier tipo de enfermedad, ya sea crénica o grave, puede
afectar al estado general de un nifio, repercutiendo en su rendimiento acadé-
mico.

e Factores familiares y sociales: no suelen ser la tnica causa de fracaso escolar,
pero es muy importante tenerlos en cuenta, ya que pueden actuar como agra-
vantes, y ademas son considerados factores de riesgo de una posible patologia
psiquiatrica.

e Farmacosy drogas de abuso: existen una serie de farmacos que pueden afectar
a la capacidad de concentracion y estudio de los menores. El abuso de sustan-
cias, es por tanto, una de las causas mas frecuentes de fracaso escolar, a la vez

9 Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad.
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que se relacionan con los trastornos psiquicos. Estas sustancias afectan a la
capacidad de concentracion del nifio/a, debido a los efectos directos que tiene
sobre el cerebro.

En esta linea, Fernandez Enguita, Mena y Riviere, (2010) aducen a cuatro factores
fundamentales en el abordaje de esta problematica, que pueden abocar al alumnado a
conductas absentistas, viniendo de esta forma a complementar las causas antes sefialadas:
a) clase social, b) género, c) etnia y nacionalidad, d) estabilidad familiar.

En consonancia con los argumentos anteriores, se ha de tener muy presente que el
problema del absentismo escolar en un menor tiene mucha relacién con la familia, con el
tipo de estructura familiar que presenta, ya que de acuerdo al Informe del Defensor del
Menor de la comunidad de Madrid (2005), existen una serie de factores en el contexto
familiar favorecedores del absentismo escolar. Entre los mds destacados, explicitemos los
siguientes: encontrarse en una situacién de pobreza y precariedad social, la tipologia fa-
miliar, vg., familias monoparentales; familias desestructuradas; conducta de riesgo social
en la familia; falta de disciplina y control de los padres y negligencia. No obstante, aunque
la sistematica interpretacion de las causas del absentismo se centra en el discurso del han-
dicap biolégico o social, otros estudios mas recientes en Espafia, dan cuenta de que esta
problematica, la cual puede ser el preludio y una causa del abandono escolar, afecta en
menor proporcion, a las clases medias, vg, en lo referente a los hijos de profesionales, s6lo
el 13% de los que fracasan no obtienen el titulo obligatorio (Fernandez Enguita, Mena y
Riviere, 2010: 79).

Por tanto, la implicacién de las familias en el proceso de intervencién, es un factor
primordial, ya que ésta representa un papel clave, considerandose, en palabras de Gémez,
Muhoz y Haz (2007), como la unidad bésica objeto de intervencién social y educativa.

Mas reciente, Garcia Gracia (2013:146) describe cinco tipologias de absentismo en fun-
cién de dos ejes fundamentales: la frecuencia (regularidad) y la intensidad de las ausen-
cias (mas continuo o mas discreto). La autora sefiala las siguientes:

a. Absentismo puntual o esporadico: de baja frecuencia. Se produce de forma
esporadica y no se observa continuidad. Ausencia de menos del 10% de faltas
mensuales, sin regularidad mensual.

b. Absentismo moderado: més regular y con frecuencia mas elevada. Ausencias
entre el 10% y el 15% de las sesiones lectivas de mafiana y tarde durante el
mes.

c. Absentismo regular: ausencias que oscilan entre el 25% y el 50% de las sesio-
nes lectivas de mafiana y tarde durante el mes.

d. Absentismo prolongado: entre el 50% y el 75/ % de ausencias no justificadas.

e. Absentismo crénico o total: hace referencia a ausencias superiores al 75% de
las sesiones lectivas de mafiana y tarde durante el mes. Incluye también al
alumnado que ha dejado de ir a la escuela o instituto, por lo que se convierte,
en la practica, en una situacién de abandono escolar prematuro.

Estas dos dltimas tipologias hacen referencia a menores absentistas de alto riesgo,
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pues la cantidad de faltas a clase y su continuidad son elevadas, incidiendo en gran medi-
da, en el rendimiento escolar del menor, pudiendo ocasionar estos problemas situaciones
de fracaso o abandono escolar.

Sin embargo, es necesario resaltar lo aducido por Rué (2003:64) en el sentido que, los
criterios de tipificacién mas generalizados no contemplan otro tipo de “ ausencia” cuya
importancia es enorme, la ausencia emocional o actitudinal de tantos alumnos presentes
en las aulas, una actitud que en muchas ocasiones es el principio de la futura ausencia
fisica.

Los argumentos anteriores infieren un sencillo criterio objetivo, permitiéndonos plan-
tear que, el absentismo escolar es producto de una serie de disfunciones en los contextos
escolar, familiar y sociocultural, debido a que puede conducir al grupo de menores a una
incoherente socializacién, al fracaso escolar, y a mdltiples dificultades a la hora de plan-
tearse objetivos asociados con sus expectativas vitales. A lo que afiadimos, las situaciones
de violencia escolar (bullying), aunque son poco explicitadas por el alumnado, se consi-
dera que pueden desencadenar ausencias dificiles de detectar en el diagnoéstico psicoso-
cioeducativo.

En el mismo sentido, y en lo referido a visibilizar este fenémeno, la investigadora
Garcia Gracia (2013) en su interesante obra: El absentismo y abandono escolar. La persis-
tencia de una problemadtica escolar y social, arguye que en Espafia no existe unicidad de
criterios en lo relacionado a la cuantificacion del fenémeno del absentismo, por lo que las
practicas de recuento y clasificaciéon son diversas, segtin centros escolares y municipios.
El célculo de la tasa de absentismo se basa en la diferencia entre el nimero de alum-
nos teéricos matriculados (en un curso o materia) y el nimero de alumnos que asisten al
aula en un momento determinado, sumados a estos tltimos los que no asisten por causa
justificada (y justificable). De ahi que, la ausencia de estos datos a nivel nacional en las
estadisticas regulares de educacién, contribuye a su invisibilidad, cuando es bien sabido
que el fenémeno tiende a concentrarse en algunos territorios y en determinados centros
escolares. Esta complejidad en la cuantificacién del absentismo, segiin la propia autora, es
comun a otros paises del entorno europeo comunitarizado, como son los casos de Francia,
Alemania o Inglaterra.

Garcia Gracia (op. cit:76-79) ofrece una mayor diversidad de matices en lo referido a
nuevos factores de absentismo en la Ensefianza Secundaria Obligatoria, haciendo énfasis
en: a) el rechazo escolar como causa del absentismo, donde se expresa una vivencia nega-
tiva del alumnado con la institucién escolar. Un rasgo caracteristico de este tipo de absen-
tismo es la influencia que ejerce el grupo de iguales y la influencia de la calle, como espacio
de ser y vivir la adolescencia, vagabundear y otras précticas de riesgo, b) la indiferencia o
el retraimiento escolar, asociado a problemas de rendimiento.

La ausencia de estimulos académicos y de interés por la escuela es generadora de pro-
cesos de desafeccion escolar, que quedan asumidos en cierta forma, siempre que éstos no
representen tension o culminen en una situacion de conflicto escolar. Junto con la ausencia
de expectativas académicas, también se da una orientacién prematura hacia el mercado
de trabajo, c) absentismo en determinadas materias o actividades: el rechazo o conflicto
personalizado con algtin docente o materia, y la ausencia de limites y permisividad extre-
ma de algunas familias, d) expulsiones, bajas y abandono escolar. El recurso que algunos



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

El absentismo escolar en el municipio de Candelaria, Tenerife, Islas Canarias (Espana). Resultados de un estudio
interdisciplinar desde la praxis de la educacion y el trabajo social

centros hacen del reglamento interno, aplicando sanciones y expedientes de expulsiones
origina un circulo vicioso, y una mayor dificultad para romper los hébitos de absentismo.

En definitiva, y en sintonia con Diaz (2011: 128), queda claro la importancia que re-
viste desarrollar acciones centradas, no sélo en el ambito educativo, sino también en el
empleo, los servicios sociales, la salud y en cualquier aspecto que mejore tanto las condi-
ciones econémicas como sociales del entorno. Siendo innegable, el papel que ha de jugar la
comunidad educativa y los diferentes actores sociales en la ineludible misién de prevenir
o modificar aquellas trayectorias que pueden confluir en patrones absentistas.

3.- OBJETIVOS

3.1.- Objetivo general

*  Conocer las caracteristicas del menor absentista del municipio de Candelaria,
durante los cursos 2008-2011.

3.2.- Objetivos especificos

*  Describir el perfil socioeducativo del menor absentista del municipio y la rela-
cién que existe entre las variables dependientes.

*  Definir la tipologia predominante del absentismo escolar y la evoluciéon de la
incidencia y prevalencia del mismo en los centros educativos del municipio.

4.- METODO

4.1.- Breve descripcion del contexto

El municipio de Candelaria cuenta con una superficie de 50 kilémetros cuadrados,
situado en la vertiente meridional de Tenerife, en el Valle de Giiimar, a 19 km de la capital
de la isla, Santa Cruz de Tenerife. Es una localidad, donde sus habitantes cuentan con una
histérica tradicién migratoria hacia América (fundamentalmente a Cuba y Venezuela, en
el daltimo tercio del siglo XIX y primer tercio del XX).

El principal valor de la villa reside en constituir el centro de peregrinaciones mas
importantes del archipiélago canario, albergando en su basilica la imagen de la Virgen
de Candelaria, Patrona General de Canarias, considerada un punto de referencia al culto
mariano, hecho que genera cada afio la visita de més de dos millones de personas.

Conocida como la Villa Mariana, Candelaria tiene una poblacion de derecho de 27.693
habitantes!. Se trata de un municipio turistico en expansion, que en la época estival puede
llegar a duplicar su poblacién empadronada.

Entre sus principales actividades econémicas se destacan: la pesca, el turismo, la agri-
cultura, la ganaderia, la artesania, y el comercio minorista.

10 Datos extraidos del Padrén de Habitantes, de fecha 5 de noviembre de 2013.
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4.1.1.- Red de infraestructuras y recursos sociocomunitarios

El municipio cuenta con una amplia red de infraestructuras y recursos sociocomuni-
tarios entre los que destacan: Servicios Sociales Comunitarios y Especializados, infraes-
tructuras de transportes (autobts, taxis, transportes interurbanos), jardines y plazas,
asociaciones (culturales, vecinales, juveniles, clubes, mas de 100), bibliotecas y centros
culturales municipales, zona joven, centro de informacién juvenil, centros de salud, centro
especial de recuperacion integral, espacio cultural del cine, centros educativos de infantil
y primaria, Institutos de Educacién Secundaria, escuelas infantiles tanto ptblicas como
privadas, escuelas municipales deportivas, Asociacion de Mujeres de Candelaria, Escuela
de Adultos, Universidad Popular de Candelaria, Programa de Promocién de Hébitos de
Vida Saludable Interrégate, etc.

En la siguiente tabla se recogen los indicadores sociales mas significativos del &mbito
educacional en el municipio.

TABLA 1: INDICADORES SOCIALES MAS RELEVANTES DEL AMBITO EDUCATIVO
EN EL MUNICIPIO DE CANDELARIA

Indicadores Hombres Mujeres
Alumnos escolar.lzado's en ensenanza 2100 3.090
obligatoria
% Graduados ESO 68% 73%
Indice de abandono escolar 0,70% 0,48%
Indice de analfabetismo total poblacién 3,67 % 4,80%
Indice de alfabetizacion total poblacion 96,33% 95,2%

Fuente: Elaboracion propia, basado en Informe del Padron de Habitantes (julio de 2011).

En la tabla que se presenta a continuacion, se recoge el total de alumnos escolarizados
por nivel de ensehanza.

TABLA 2: ALUMNADO ESCOLARIZADO EN LA ENSENANZA OBLIGATORIA

CURSO ESCOLAR PIE&A' SECUNDARIA TOTAL
2007-2008 977 755 1.732
2008-2009 1.022 79 1.814
2009-2010 1.059 776 1.835
2010-2011 1111 746 1.857

Fuente: Elaboracion propia. Datos facilitados por los centros educativos de primaria y secundaria
del municipio de Candelaria.

4.2.- Sujetos del estudio y muestra

El estudio del perfil del menor absentista, se orient6 fundamentalmente, a los meno-
res de 6 a 16 afos, los cuales se encuentran en edad de educacion obligatoria (educacion
primaria y educaciéon secundaria) y a los menores de 3 a 5 afios que se encuentran en la
Educacién Infantil, en este caso como una medida preventiva.
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La muestra esta constituida por el universo total de los menores absentistas del muni-
cipio de Candelaria, ascendiendo a 123 alumnos/ as, correspondientes a diferentes centros
escolares: Colegio de Educacién Infantil y Primaria (en adelante, CEIP) Principe Felipe, el
CEIP. Punta Larga, el Instituto de Educacion Secundaria (en adelante, IES). Punta Larga
y el IES. Santa Ana.

Llegados a este punto basandonos en el Programa de Prevencion del Absentismo
Escolar del Ayuntamiento de Candelaria (2010) y el protocolo de actuaciéon que se lleva a
cabo en el ayuntamiento, realizado en coordinacion con el centro educativo, cada centro
escolar establecera el procedimiento concreto que se seguird para controlar las faltas de los
alumnos, comunicarselo a las familias y la justificaciéon de las mismas.

Llegados a este punto, y basandonos en el Programa de Prevencion del Absentismo
Escolar del Ayuntamiento de Candelaria (2010), procedemos a describir el protocolo de
actuacién que se implementa en esta corporacion local.

e Tras haber realizado la coordinacién con el centro educativo, cada centro
escolar establecera el procedimiento concreto que se seguira para controlar
las faltas de los alumnos, comunicarselo a las familias y la justificacién de las
mismas.

*  Los tutores elaboraran partes diarios, resimenes mensuales de asistencia, ex-
plicando las faltas a clase del alumnado y especificando si éstas han sido o
no justificadas. Seguidamente, enviaran al ayuntamiento, a la Concejalia de
Servicios Sociales, los partes de absentismo no justificados mensualmente co-
rrespondientes a cada mes.

e Durante todo este proceso, el director/tutor del centro, le comunicara a la fa-
milia la situaciéon de absentismo, para asi conocer cudles son los motivos de la
ausencia, estableciendo con los mismos un compromiso para que se solucione
la situacioén. En el supuesto que no fuese posible llevar a cabo la comunicaciéon
con la familia, si ésta no se pone en contacto con el centro educativo tras haber
sido avisado por el mismo, no justifica las faltas del alumno, y por tanto, no
existe un compromiso para resolver la situacion, se informara el caso a las
técnicas del Programa de Prevencion del Absentismo Escolar.

*  Unavezderivado el caso a la Concejalia de Servicio Sociales, y en dependencia
de la casuistica encontrada, se implicaran los diferentes servicios englobados
en esta Concejalia (Servicios de Menores y Familias, Servicio de Drogodepen-
dencias e Insercién, Servicio de Igualdad, Servicio de Informacién, Orienta-
cién y Valoracién! y Servicio de Mayores y Discapacidad del Ayuntamiento
de Candelaria).

11 Se encuadra en el primer nivel de atencion en servicios sociales, en el cual se desarrollan un conjunto de
actividades profesionalizadas, tendientes a dar a conocer a la ciudadania sus derechos, los recursos existentes
y los procedimientos o alternativas disponibles ante una situacion de necesidad social determinada. La
poblacién destinataria de este servicio, es la poblacion en general, y entre otras funciones, trata de valorar la
situacion- problema que presenta la persona o familia objeto de atencion, para realizar un diagnéstico de la
misma y buscar vias de solucion.
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Las acciones que se llevan a cabo desde el referido programa se exponen a continua-

cion:

Una vez se recibe el parte de absentismo escolar, las técnicas responsables del
programa, registraran en un documento los datos de los alumnos que apare-
cen en los partes, sus datos familiares, el nimero de faltas y el motivo de éstas.
Posteriormente, sostendran reuniones con los centros educativos para tratar
los casos de menores absentistas y conocer cudl es el motivo de las faltas, las
actuaciones que ha llevado a cabo el centro, y si existen faltas que han sido
justificadas, a pesar de que no aparezcan reflejadas en el parte de absentismo.
Las técnicas responsables del Programa de Prevencién, procederan a abrir un
expediente de absentismo escolar de aquellos menores que hayan superado el
15% de faltas de asistencia, siempre que éstos no sean reincidentes, ya que en
ese lugar se retomaré el expediente ya existente.

Aquellos casos de menores absentistas que ya tengan otro tipo de expediente
abierto (investigacién previa, expediente de riesgo, expediente de prevencién,
atencion psicolégica) se derivaran a las técnicas responsables para que adop-
ten las medidas oportunas.

Se llevaran a cabo reuniones con la trabajadora social del EOEPs!? para articu-
lar actuaciones coordinadas y/o conjuntas.

Las técnicas del programa se pondran en contacto con los familiares de los
menores absentistas, mediante contactos telefénicos, envio de documentacion
por correo, entrevistas y visitas a domicilio. En este contacto que se tiene con la
familia del menor se informé de la situacion existente y se busca informacion,
se indagara acerca de los motivos que originan la situacion de absentismo. Al
mismo tiempo, se le explicard a la familia la gran importancia de la escolariza-
cién y el imperativo legal de la misma, al igual que las consecuencias legales y
penales que se derivan de su incumplimiento.

Asimismo, se remitiran comunicados a los progenitores o tutores de los me-
nores reincidentes, informandoles de cuales son sus deberes y obligaciones,
de acuerdo con las leyes que regulan el derecho a la educacion, entre las que
destacamos por su relevancia las siguientes:

a) El Codigo Civil.

b) La Constituciéon Espafiola.

c¢) LaLey?7/85de2deabril de 1985, Reguladora de las Bases del Régimen
Local.

d) LaLeyOrgénica1/1996, de 15 de enero, de Proteccién Juridica del Me-
nor, de Modificacion Parcial del Cédigo Civil y de la Ley de Enjuicia-
miento Civil.

e) LaLey Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

f) LaLey Organica 8/1985, de 3 de julio, del Derecho a la Educacién.

g) El Real Decreto 2274/1993, de 22 de diciembre, de Cooperacién de las

12 Equipo de Orientacién Educativa y Psicopedagégica.
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Corporaciones Locales con el Ministerio de Educaciéon y Ciencia.

e En caso de aquellos menores que presenten dificultades para asistir a clase
puntualmente, a causa de falta de hébitos adecuados de la propia familia o
debido a otros problemas, se valorara la posibilidad de asignarles el “servicio
despertador”. Un servicio consistente en que una de las técnicas, mediante
llamadas telefénicas o visitas domiciliarias se encargue de garantizar que el
menor acuda al centro educativo.

e  Dicho contacto con la familia puede dar lugar a varias situaciones:

a) Quela situacion de absentismo cese, causando el fin de la intervencion.

b) Que lasituacién contintie, por lo que se mantendran las actuaciones en
coordinacién con los diferentes servicios que estén implicados (centros
educativos, fuerzas de seguridad).

¢) Que se detecten indicadores sociofamiliares de riesgo, los cuales pue-
dan estar afectando al desarrollo integral del menor. Ante esta situa-
cién, el caso sera derivado al equipo de riesgo.

e Aquellos casos de menores absentistas con los que no se hayan podido lograr
los objetivos del programa, o bien, que fuesen diagnosticados con absentis-
mo regular o crénico, seran remitidos a la Comisién Municipal de Prevencion
del Absentismo Escolar. Esta debe ser la encargada de valorar las medidas
a adoptar, en funcién de la situacion del menor, la cual tiende a velar por la
proteccion del interés superior del mismo.

e Por ultimo, aquellas actuaciones que llevan a cabo las técnicas, referentes al
absentismo escolar, podran cesar por los siguientes motivos:

a) Solucién: conclusion de la intervencion por incorporacion regular al
centro.

b) Fin dela edad escolar: el menor cumple los 16 afios, que coincide con el
fin de la edad de escolaridad obligatoria.

c) Derivacién a otros servicios o recursos, cuando exista una problemati-
ca especifica que requiera solucién prioritaria, en cuyo caso, las actua-
ciones de absentismo se llevaran a cabo desde este equipo o recurso.

d) Cambio de municipio: traslado del menor a otra localidad.

Ahora bien, cabe resaltar que en el presente estudio se emple6 la metodologia de tra-
bajo en red, permitiendo avanzar hacia la corresponsabilidad de todas las partes involu-
cradas vg., alumnos, padres, madres, docentes, Asociacién de Madres y Padres de Alum-
nos y Alumnas (AMPAs), trabajadores sociales, técnicos del Programa de Prevencién del
Absentismo Escolar del municipio, profesionales de los Equipos de Orientacién Educativa
y Psicopedagogica (EOEPs) e Inspeccién Educativa. Puntualizar que el principal instru-
mento de investigacion utilizado se centré en el andlisis del expediente social.
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4.3.- Variables, tipo de disefio y explicacion del mismo

Las variables que se utilizaron para definir el perfil del menor absentista en el muni-
cipio de Candelaria son las siguientes:

* Datos identificativos: sexo, edad, curso y nimero de miembros de la unidad
familiar (sin contabilizar al menor).

e Datos del absentismo: existencia de antecedentes, faltas de asistencia (total de
faltas), conocimiento por parte de la familia del absentismo, motivo de la no
justificacién y tipologia.

e Datos de la intervencion: namero total de intervenciones, tipologia de inter-
venciones, duracion total del caso (desde que se remite el parte de absentismo
hasta que se cierra el mismo), tipo de absentismo y causa del cierre de expe-
diente.

El tipo de disefio de la investigacion se centré en el disefio preexperimental o también
llamado observacional, porque el investigador observa la realidad, no interviene en ella y
ademas, utiliza la correlacion entre las variables para conocer el efecto de unas sobre otras.

4.4.- Analisis

Las variables estadisticas que se utilizaron se relacionan a continuacién: Media y Des-
viacion Tipica para variables cuantitativas y Frecuencia Absoluta con porcentaje para las
variables cualitativas, y como asociacién estadistica entre las variables se ha optado por el
uso de la correlacion de Pearson, aceptandose como significativo para p<0,05. Se utiliz6 el
paquete estadistico SPSS 17,0.

5.- RESULTADOS
A continuacién se presentan los resultados de la evolucién de la incidencia del absen-
tismo en los tres cursos analizados:

TABLA 3: N° TOTAL DE ABSENTISMO ESCOLAR POR CENTRO EDUCATIVO DE
LOS ULTIMOS TRES ANOS ANTERIORES

CEIP. Prin-| CEIP. Pun-{ CEIP. Bco.| CEIP. | CEIP Ara-| IES.S. | IES.P. | TO-
cipe Felipe| taLarga | Hondo Igueste ya Ana Larga | TAL
08/09 40 10 0 7 0 38 71 166
09/10 34 7 0 5 0 23 77 148
10/11 33 13 0 0 0 20 56 123

Fuente: Elaboracion propia.
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GRAFICA 1: N° TOTAL DE ABSENTISMO ESCOLAR POR CENTRO EDUCATIVO EN
LOS ULTIMOS TRES ANOS ACADEMICOS

a0

B0

70 CEIP. Principe Felipe
50 B CEIP. Punta Larga
50 o CEIP. Bco Hondo
a0 - CEIP. lgueste

30 +— - — @ B | B CEIP. Araya

20 — —_— e — M [ES. Santa Ana
10 — — — — IES. Punta Larga

0 - — .

2008-2009 2009-2010 2010-2011

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede visualizar en la grafica precedente, el centro educativo que cuenta
con mayor absentismo escolar coincide en los tltimos tres afios, siendo éste el IES Punta
Larga, y alcanzando su mayor ntimero de absentismo en el afio 2009/2010, con un total
de 77 menores. A continuacion se sitta el CEIP. Principe Felipe con 40 menores en el afio
2008/2009, elemento comtn también en los altimos tres afios.

En cambio, el afio académico que conté con un mayor indice de absentismo, teniendo
en cuenta el total de todos los centros educativos, fue el ano 2008/2009 con un total de 166
alumnos.

TABLA 4: N° TOTAL DE MENORES ABSENTISTAS POR NIVEL EDUCATIVO Y ANO

ACADEMICO
Ano 2008-2009 Ano 2009-2010 Ano 2010-2011
Educacion infantil - 1 3
Educacion primaria 57 45 43
Educacién secundaria 109 102 77
TOTAL 166 148 123

Fuente: Elaboracion propia.
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GRAFICA 2: N° TOTAL DE MENORES ABSENTISTAS POR NIVEL EDUCATIVO Y
ANO ACADEMICO
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Fuente: Elaboracién propia.

A tenor con los resultados representados en la grafica anterior, se infiere que el nivel
educativo que cuenta con un mayor namero de menores absentistas es el de Educacién
Secundaria, elemento coincidente en los tltimos tres afios. Asi, el afio académico con mas
alumnos absentistas fue el 2008-2009, con un total de 166, de este grupo, 109 se encuentran
escolarizados en la Ensefianza de Educacién Secundaria, cuestion que de modo progre-
sivo ha ido disminuyendo notablemente, arribando en el afio 2010-2011 a un total de 123
alumnos, de los cuales, 77 corresponden a este tipo de ensefianza.

GRAFICA 3: N° TOTAL DE MENORES ABSENTISTAS POR NIVEL EDUCATIVO Y
ANO ACADEMICO. EDUCACION PRIMARIA
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Fuente: Elaboracion propia.
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GRAFICA 4: N° TOTAL DE MENORES ABSENTISTAS POR NIVEL EDUCATIVO Y
ANO ACADEMICO. EDUCACION SECUNDARIA
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa, de forma general, podemos decir que mayoritariamente los me-
nores que presentan conductas absentistas son hombres. Pero siendo mas especificos, se
puede visualizar en la tabla, que en el afio 2008-2009, en educacién primaria, el namero de
menores absentistas era mayoritariamente de mujeres, 32 frente a 25 hombres, en lo que
respecta a la educacion secundaria. En cambio, se diagnosticaron méas varones absentistas
que mujeres. Esta situacion se reproduce durante todos los afios posteriores, predominan-
do el sexo masculino frente al femenino, tanto en la Ensefianza de Educacién Primaria
como Secundaria, exceptuando el dltimo curso, (2010-2011), que se da una mayoria de
mujeres en Educacién Secundaria, 44 frente a 33 hombres.

TABLA 5: CASOS DE ABSENTISMO QUE YA PRESENTAN ANTECEDENTES DE
INDICADORES DE RIESGO DETECTADOS Y VALORADOS POR LOS SERVICIOS
SOCIALES, EN FUNCION DE LOS ULTIMOS TRES ANOS ACADEMICOS

Tipologia de expediente Ao 2008-2009 Ano 2009-2010 Afo 2010-2011
Menores de los que se realiz6 inves-

L . 17 5 1

tigacion previa.
Menores con expediente de preven- 7 3 4

cion.
Menores con expediente de situa-

- X 12 6 3

cién de riesgo.
TOTAL 36 14 8

Fuente: Elaboracion propia.

En relaciéon con los datos reflejados en la tabla anterior, no podemos extraer una con-
clusion clara, en relacién a un dnico tipo de expediente abierto a los menores en situacion
de absentismo escolar, ya que en cada afo, debido a la casuistica dimanada de la propia
realidad escolar y sociofamiliar, predomina una tipologia diferente de expediente. Lo que
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si podemos destacar es que, en los tres afios hay coincidencia en que muchos de los me-

nores en situacion de absentismo tienen abierto un expediente de situacion de riesgo. En

el afio 2009-2010 este tipo de expediente se sittia en primer lugar, y en los afios 2008-2009

y 2010-2011 en segundo lugar.

TABLA 6: TIPOLOGIA DE ABSENTISMO ESCOLAR

ANO 2008,/2009 ANO 2009/2010 ANO 2010/2011
Abs. Abs. Abs. Abs. Abs. Abs. Abs. Abs. Abs.
puntual| regular | crénico | puntual| regular | crénico | puntual| regular | crénico
CEIP. 7 0 0 5 0 0 - - -
Igueste
CEIP.
Punta Larga) 8 0 2 7 0 0 11 0 2
CEIP.
Principe 36 3 1 30 4 0 30 0 3
Felipe
e, 0 0 0 0 0 0
Araya
CEIP.
Carmen
Alvarez de 0 0 0 0 0 0 - - -
la Rosa
IES
Punta Largal 53 6 12 62 6 9 45 1 10
IES
S. Ana 32 2 4 11 6 6 13 3 5
Menores de
otros cen- 0 0 0 1 0 1 1 0 0
tros
TOTAL 136 11 19 116 16 16 99 4 20

Fuente: Elaboracién propia.
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TABLA 7: N° DE MENORES CON LOS QUE SE HA INTERVENIDO

Casos de absentistas| Casos de absentistas
Total menores
. con los que se con los que no se
absentistas . L . .
interviene. interviene.
Aiio 2008-2009 166 166 013
Aiio 2009-2010 148 147 12
Aiio 2010-2011 123 123 03%

Fuente: Elaboracion propia.

TABLA VIII. EVOLUCION DE LOS CASOS CON LOS QUE SE HA INTERVENIDO

POR CENTRO EDUCATIVO
Baja, derivacion .

Resueltos Progresan No progresan 0 +16 Desconocido

08-09| 09-10| 10-11| 08-09 09-10| 10-11| 08-09| 09-10| 10-11| 08-09 09-10| 10-11| 08-09, 09-10| 10-11]
CEIP.| ol 5 | o] o] 0| 0| 1] 0] 0] 3]
Igueste
il 7l alnfol 1ol 1fol2l2l0fo0o]o0o]2]o0
SE |l 2| n|w| 2] 9o 2] 2]2]4a]2[0]0] 0]
CEIP.| 1 o | | 0| 0| =] 0| 0| 0| 0] 0] 0] —
Araya
CEIP.
CAR| O | O =] 0] Of==) 0] 0| 0| 0]-—|0]0|-
IES.
PL 37 | 28 | 44 6 13 0 10 11 7 15 | 10 4 3 15 1
L2, 14 7 12 9 4 0 7 5 2 6 5 3 2 2 3
S.Ana
s 9 | 62 | 94 | 17 | 27 0 20 17 | 13 | 28 | 17 7 5 22 8
TAL

Fuente: Elaboracion propia.

6.- DISCUSION

De los datos totales del absentismo y su evolucién en los tres afios, podemos consi-
derar que este fenémeno presenta una incidencia baja respecto al total de poblacion resi-

13 ElIES Santa Ana, no remite los partes de absentismo de los meses de mayo y junio.
14 ElIES Santa Ana, no remite los partes de absentismo de los meses de abril, mayo y junio.
15 EIIES Santa Ana, no remite los partes de absentismo de los meses de enero y febrero.
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dente en edad obligatoria de escolarizacién, lo que indica que las politicas educativas y
sociales han contribuido enormemente a que la educacién obligatoria sea un derecho de
cualquier ciudadano y una responsabilidad ptublica, velando porque este derecho sea de
rango universal, como derecho humano imprescindible.

La mayor incidencia del problema del absentismo escolar en el municipio, podemos
enmarcarlo dentro de un escenario, con unas caracteristicas muy concretas: centro publi-
co, ubicado en regiones muy pobladas, con un nimero elevado de alumnado dentro del
mismo y ubicado, dicho centro, en zonas donde se encuentra el mayor nimero de recursos
sociocomunitarios. Por el contrario, se da una baja incidencia de absentismo en sectores
con un escenario opuesto. Esto nos lleva a plantearnos que las nuevas politicas educativas
deben tener en cuenta los nuevos escenarios sociales que se estan creando y articular me-
didas anticipatorias, debiendo hacer uso de los nuevos escenarios educativos que tienen
una gran influencia en la poblacién infanto-juvenil (nuevas tecnologias, medios de comu-
nicacién, valores hedonistas y consumistas, nuevas formas de familias y la influencia de
la crisis econémica en los estilos y pautas educativas de las familias, educadores, agentes
sociales, etc.)

Respecto al perfil del menor absentista, los datos indican que el “debut” de esta con-
ducta se inicia y consolida principalmente en la etapa adolescente, pues como los pro-
pios datos indican, en la mayoria de los menores que la presentan, no existen expedientes
de valoracién de indicadores de riesgo previos. Por ello, debe ser analizado teniendo en
cuenta aspectos como:

* La etapa evolutiva en la que coincide el “debut” de la conducta absentista
(cambios hormonales, psico-evolutivos, etc.) y que muchas veces las inter-
venciones no estan centradas en ayudar a los adolescentes en este proceso de
transito vital.

* El propio sistema educativo no esta adaptado para ayudar al adolescente en
este proceso de transito y cambio vital ( donde por un lado, se supervisa y se
le alienta a madurar y adoptar roles y conductas consideradas normales para
su proceso evolutivo, poniendo el énfasis en la construccién de conocimientos
y en la promocién de la inteligencia 16gico-matemaética, y poco énfasis, en la
inteligencia social e intrapersonal, mas acorde con el momento evolutivo en
el que viven, que les podria ayudar a gestionar y resolver sus problemas de
forma auténoma y tomar decisiones mas adecuadas.

e Las propias estrategias educativas, correctivas y preventivas, muchas veces,
convierten una “dificultad” en un “problema” y debido a las soluciones in-
tentadas, acaban complejizando atin mas la situacién, tanto aplicadas por los
progenitores, agentes educativos y sociales e implicando a todos los actores,

incluido el menor.

Los datos ademas indican, que el tipo de conducta absentista mds recurrente es de
tipo puntual, lo que nos permite afirmar que los protocolos que los centros educativos
llevan para controlar la asistencia, asi como la activacion del mismo junto con los servi-
cios sociales y otros agentes sociales (fuerzas de seguridad, padres, etc.), hacen que este
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fenémeno se afronte de manera coordinada y se consiga reducir y no se evolucione a
una conducta reiterada absentista. A este factor se le suma la importancia de la preven-
cion (sensibilizacién comunitaria), articulada con un enfoque que entiende a la educacion
como una inversion de futuro. Ademads, de la importancia que se le viene dando al abor-
daje de esta problemética como mensaje recurrente en los medios de comunicacién, y en
el desarrollo de diferentes campanas que se llevan a cabo desde los distintos estamentos y
organismos nacionales e internacionales, amparados en el marco juridico legal que regula
la escolarizacién obligatoria en Espafa.

Asimismo, es relevante destacar que con los menores con conductas absentistas, se
interviene desde los servicios sociales con el 100% de los casos, y los resultados de esta in-
tervencion alcanzan un 90% de efectividad, lo que nos lleva a plantearnos que en el marco
de las areas que se abordan desde las Politicas Sociales, la educacién sigue siendo un pilar
relevante para el desarrollo del bienestar y la calidad de vida de la poblacién.

Del andlisis de estos resultados, podemos determinar que, la educacién como derecho
universal, forma parte imbricada dentro del conjunto de las Politicas Sociales, pero debe-
mos aclarar, que si bien, la educacién obligatoria en nuestro pais esta garantizada, la for-
macién a otros niveles académicos ( universidad, formaciéon profesional y ocupacional),
aun siguen siendo medidas y acciones baja el color de una ideologia politica, que no esta
garantizada, por lo que el acceso a estos niveles, estd més asociado a otros aspectos como:
renta econémica, accesibilidad, sistema de becas de estudios, intereses de mercado, cam-
bios politicos, etc., creando una brecha o diferenciacion social que invalida el principio de
la “educacién como derecho universal”.

7.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

De los resultados globales podemos destacar que, los varones presentan una mayor
conducta absentista que las mujeres, y principalmente, de un centro educativo de los exis-
tentes en el municipio (CEIP. Punta Larga), existiendo dentro de éste un nivel superior de
alumnos matriculados. Los datos de absentismo son tipificados como puntuales por los
técnicos (profesionales de los servicios sociales y docentes).

La edad media de los menores que presentan absentismo es de 12,03 afios. Los miem-
bros que componen la unidad familiar constituyen una media de 2.82, con una desvia-
cién tipica baja, lo que infiere que estamos en presencia de familias compuestas por 2 6 3
miembros. En cuanto a las faltas de asistencia, se alcanza una media de 17.44 dias, con una
desviacion tipica muy alta, lo que nos indica que es muy dispersa, y que pueden existir
menores con una sola falta y otros que se aproximan a las cincuenta.

Destacar dentro de la correlacion de variables que: a méas edad (preadolescencia y
adolescencia), mas faltas de asistencia y menor conocimiento de estos hechos por sus fa-
milias (hasta que se activa el protocolo de actuacién). Las causas del absentismo varian
desde enfermedades (no justificadas) hasta fugas del centro. Los menores absentistas de
mayor edad evolucionan a un absentismo crénico, en su mayoria, (reincidentes). Las in-
tervenciones profesionales aumentan a mayor edad de éstos, por las resistencias y dificul-
tades en el proceso. Las faltas de asistencia aumentan con la edad, y en la mayoria de los
menores, hay antecedentes de hermanos con conductas absentistas.
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Partiendo de los resultados anteriores y segtn la correlacién de variables, podemos

resaltar con mas detalles los siguientes aspectos:

A) Edad

Edad y namero de faltas de asistencia: Se da una relacién ascendente, asi a
mas edad se observa mas faltas de asistencia. Esta cuestién se debe a que apa-
recen conductas mas conflictivas en el menor conforme aumenta la edad. Por
tanto, el menor es mas vulnerable en el centro, elemento que deriva en que se
produzcan mas faltas de asistencia, ya que éste empieza a fugarse, a perder
interés por las clases, por lo que no se presenta.

Edad y conocimiento del absentismo por parte de la familia: Se produce una
relacion descendente, a mayor edad, menor conocimiento de la situacién de la
familia. Factor debido a que el menor, conforme avanza la edad, comienza a
ocultarle aspectos de la trayectoria escolar a su familia. Normalmente el joven
alcanza en esta edad mayor autonomia personal y el grupo de pares es muy
relevante para éste.

Edad y causa del absentismo: Tiene lugar una relacién ascendente, a mas
edad, las causas del absentismo pasan a ser de mds simples, como: enferme-
dad, viajes, a causas mas complejas, como por ejemplo: fugas del estudiante,
expulsiones. Esta razén se asocia a diferentes causales, entre las que se desta-
can: los menores se vuelven més disruptivos, y por tanto, las causas también
cambian y se vuelven mas complejas. Se adectian las causas a la situacion del
menor, una situacién en la que éste, al entrar en la etapa critica de la adoles-
cencia, estd mas propenso a situaciones de vulnerabilidad o riesgo psicosocial,
lo que produce que las mismas ya no se deban tinicamente a viajes, enferme-
dades, sino a expulsiones debido a un mal comportamiento, fugas, peleas.
Edad y tipo de absentismo: Se detect6 que, a medida que aumenta la edad,
se relaciona mas con el absentismo de mayor gravedad, tipo agudo o crénico,
dejando atras el absentismo puntual. Algunos menores conforme van crecien-
do, comienzan a desmotivarse por los estudios, debido a factores proximales y
contextuales, e incluso, pueden verse abocados a contextos de vulnerabilidad
o riesgo de exclusion social, por lo que, en caso de que lleguen a presentar
absentismo, el mismo tiende a ser més grave (tipo agudo o crénico).

Edad y causa de la no justificacién: A medida que la edad asciende, aumentan
las causas de la no justificacion. Por tanto, debido a que aumenta el desconoci-
miento de los padres (en relacién a lo que hacen sus hijos), conforme aumenta
la edad del menor, aumenta también la causa de la no justificacién, asi éstos
no justificaran o simplemente lo harédn fuera de plazo.

Edad-ntimero de intervenciones y tipo de intervenciones: Al aumentar la
edad, se requiere un mayor nimero de intervenciones y que el tipo de éstas
sean mas complejas. Cuanto mds adulto es el menor, més se dificulta la inter-
vencién con éste, hay mas dominios de su desarrollo ontogenético, cognitivo,
afectivo y volitivo que deben tratarse, llegando éste con frecuencia a oponerse
y/ o ofrecer resistencia al tratamiento de las conductas disruptivas. Por ende,
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las intervenciones son cuantitativamente y cualitativamente més sistematicas
y complejas en el tiempo.

Es importante destacar que en cuanto a la variable de la edad, no se ha encontrado
una relacion significativa con la duracién del caso y la causa del cierre de expediente.

B) Curso

En cuanto a esta variable, si la edad ha sido una de las variables con mayor relacién
significativa con las demds variables dependientes de este estudio, siguiendo esta linea,
podriamos pensar que el curso esta relacionado con la edad, dado que de forma general,
son variables paralelas.

Por tanto, la explicaciéon de cada una de las relaciones es la misma. Pero en general,
podriamos decir, que cuando el menor aumenta de curso, aumenta también el absentis-
mo, constatdndose las siguientes razones: cambio de colegio, ya que en muchos casos tiene
nuevos comparfieros en clase, nuevos profesores, lo que dificulta, en reiteradas ocasiones,
la adaptacién a un nuevo ciclo, produciéndose procesos de inadaptacién escolar.

*  Curso y nimero de faltas de asistencia: Tiene lugar una relacion ascendente,
asi una vez aumenta el menor de curso académico, aumentan las faltas de
asistencia.

e Curso y conocimiento del absentismo por parte de la familia: Se produce
una relacién descendente, a mayor curso académico, menor conocimientos
por parte de la familia.

e Curso y causa del absentismo: Existe una relacion ascendente, una vez au-
menta el curso, las causas del absentismo pasan de mas simples a méds com-
plejas.

e Curso y tipo de absentismo: A medida que aumenta el curso académico del
menor, se relaciona mas con el absentismo de mayor gravedad (agudo o cro-
nico).

e Cursoy causa de la no justificaciéon: A medida que el curso aumenta, aumen-
tan las causas de no justificacion.

e Curso y relacién con namero de intervenciones y tipo de intervencion: Una
vez el menor aumenta de curso, se requiere un mayor nimero de intervencio-
nesy que el tipo de éstas sean mas complejas.

C) Namero de miembros que componen la unidad familiar

e Numero de miembros que compone la unidad familiar y antecedentes del
absentismo: Destacar que, a medida que la unidad familiar es mds extensa,
también los antecedentes pasan de ser un hecho aislado del alumnado, a un
absentismo mas complejo, formado por el menor y las relaciones fraternas.
Aunque no podemos justificar en el estudio que los menores que presentan
absentismo escolar se debe a causa de antecedentes por parte de sus herma-
nos.
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D) Conocimiento o desconocimiento del absentismo

e Conocimiento/desconocimiento del absentismo y faltas de asistencia: Indi-
car que un aumento de las faltas de asistencia, produce mayor desconocimien-
to por parte de la familia, debido a dos motivos principales: a) los menores
ocultan las faltas reiteradas por miedo a la reaccién de sus progenitores o éstos
no reaccionan ante el aumento de las mismas y b) desde el centro educativo,
a pesar de tomar medidas para reducir la conducta absentista, cuando ésta es
reiterada, las pocas veces que acude el menor al centro, provoca altercados
dentro del aula y el profesorado, ante su ausencia a clase, percibe mas ventajas
porque puede impartir la docencia sin incidentes.

e Conocimiento/desconocimiento del absentismo y causa del absentismo: Se
observa una correlacién entre la falta de seguimiento e intervencién de los
padres sobre las conductas reiteradas de absentismo en sus hijos y el aumento
de la complejidad de las causas o motivos de no asistencia, coincidiendo esta
complejidad con la etapa evolutiva del menor, donde se manifiestan conduc-
tas mas desafiantes y transgresoras ante el establecimiento de normas y limites
por parte de los progenitores y aquellos méviles que los menores consideran
que limitan o coartan su proceso de autonomia personal.

e Conocimiento/desconocimiento del absentismo y tipo de intervencion: Las
intervenciones profesionales son mas complejas, dado que las causas son me-
nos justificadas y se trata de un absentismo de larga duracién. Esta situacién
se detect6 en la casuistica de que exista un desconocimiento de la problema-
tica absentista por parte de los padres/madres/tutores/as. De este modo, la
no justificaciéon de las ausencias de los hijos, obstaculiza conocer las causas
previas que la originan, conllevando a que debemos comenzar de cero en el
desarrollo de las diferentes acciones de intervencién. La implicacion de la fa-
milia es un factor clave para reconducir la situacién. Su falta de implicacién o
el desconocimiento del hecho traen aparejado que las actuaciones profesiona-
les sean menos efectivas, debido a que no se cuenta con su apoyo.

E) Cierre de expediente

* Cierre del expediente y causa del absentismo: La causalidad y reincidencia
de la conducta absentista inciden con gran peso en la tipologia de cierre de
expediente. Asimismo, condiciona que los expedientes abiertos en el proceso
de intervenciéon se mantengan o se cierren con celeridad. Ante causas simples
como: enfermedad, viajes, donde se interviene, se constata que la familia se
implica y la situacién se reconvierte. En este supuesto, el cierre de expediente
serd por solucién e incorporacién del menor al centro. En cambio, a medida
que la conducta es reiterativa y las familias se desconectan del proceso, el ex-
pediente se mantiene abierto y el proceso se prolonga, debiéndose continuar
investigando sobre las causas generadoras del fenémeno, o bien, derivar a las
partes implicadas a los diferentes recursos e instituciones pertinentes, inci-
diendo en la oportunidad de lograr cambios motivacionales, tanto en el menor
como en su familia, con el objetivo de corregir la conducta absentista.
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* Cierre del expediente y nmero de faltas de asistencia: El namero de faltas
de asistencia tiene una relacién positiva con el cierre del expediente, existien-
do una relacién proporcional, es decir, a mayor cantidad de faltas del menor,
mas tardard en cerrarse el expediente, en cambio, si las faltas se engloban en
puntuales, el expediente se cerrara con mayor rapidez.

F) Tipo de intervencién a realizar

e Tipo de intervencién a realizar y conocimiento del absentismo por parte de
la familia: Cuanto mayor implicacién y motivacién se manifieste por parte de
la familia ante la conducta absentista (factor de proteccién), las intervenciones
son mas efectivas, pero a medida que esta implicacion o negacién de la rea-
lidad se produjo, las intervenciones se complejizaron, asi las actuaciones se
orientaron hacia dos planos fundamentales: el menor y la familia. Por consi-
guiente, las resistencias o falta de motivacion ralentizaron el proceso.

e Tipo de intervencion a realizar y nimero de intervenciones: Dependiendo
de la tipologia de intervencién que se emple6 con la familia, se implementaron
cuantitativamente y cualitativamente las intervenciones, ya que difiri6 el pro-
cedimiento en lo relativo a la realizacion de llamadas telefénicas, a diferencia
de lo concerniente al desarrollo de entrevistas. En las entrevistas se obtuvo
mas informacién y clarificaciéon de las circunstancias de la problematica y los
puntos de vista de los sujetos implicados (menor y familia), por tanto, no fue
pertinente incrementar las intervenciones, a diferencia del procedimiento a
través de las llamadas telefénicas.

* Tipo de intervencién y duracién del caso: Se observa una relacién positiva
entre estas variables, ya que a mayor duracién del caso, mayor namero de
intervenciones se realizaron.

El estudio corrobora que existen determinados alumnos que proceden mayoritaria-
mente de grupos sociales desfavorecidos, los cuales manifiestan una asistencia irregular
a los centros educativos. En este mismo sentido, no se pudo constatar el criterio de dife-
rentes investigaciones cientificas alusivas a la problematica absentista, de que las familias
monoparentales y desestructuradas son aquellas que cuentan con un mayor indice de
riesgo, ya que en la muestra seleccionada no es representativo este perfil de familias.

En cuanto a la tipologia de absentismo que predomina, se observa que es el denomi-
nado absentismo puntual, aunque a medida que asciende la edad del menor, el tipo de
absentismo se relaciona con el de mayor gravedad (de tipo agudo o crénico). Asi, cuando
los menores llegan a este punto, se hace referencia a menores absentistas de alto riesgo,
debido a la mayor cantidad de faltas de asistencia a clase y la reiteracién de las mismas.

8.- CONCLUSIONES

En cuanto a los tres dltimos cursos académicos, el afio en que mas alumnos absentis-
tas se diagnosticaron fue el afio 2008-2009, con 166 absentistas, a diferencia del 2010-2011,
afio en que menos absentistas se detectaron, con un total de 123 menores. Por tanto, a lo
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largo de los tres afios el absentismo ha disminuido con respecto a cada uno de los afios an-
teriores. En el altimo curso académico, el absentismo escolar presenta un indice del 1.29%
frente al 9.15% del curso 2008-2009 y el 8.06% del 2009-2010. Por ende, se observa cémo en
el dltimo curso se produjo un descenso del mismo.

Teniendo en cuenta la totalidad de los menores absentistas de los tres tltimos cursos
escolares, se puede sefialar que la mayoria de los menores se encuentran empadronados
(residiendo) en el municipio de Candelaria, siendo en el afio 2008-2009 un 87% de empa-
dronados frente a un 13% de no empadronados. En el afio 2009-2010 la cifra se situ6é en un
84% frente a un 16% y en el ano 2010-2011, un 93% frente a un 7%.

En lo que se refiere al perfil del colectivo de menores absentistas, podemos afirmar
que, corresponde en su mayoria a menores entre los 12-13 afios de edad, matriculados en
la Educacién Secundaria Obligatoria, especificamente en 2° de ESO. En lo que respecta al
sexo, no hay una diferencia muy notoria, pero en el estudio se especifica, aunque sea con
muy poca diferencia, que existen mas mujeres.

Sefialar, que tras observar los datos cuantitativos en relacién al nimero de menores
absentistas por cada centro educativo con respecto a los tres dltimos afios, se puede con-
cluir que el centro educativo que presenta un mayor indice de absentismo escolar es el
CEIP. Punta Larga. En lineas generales, el absentismo escolar ha disminuido en los ulti-
mos afios en todos los centros académicos, exceptuando la referida institucién educativa.

Atendiendo a las tipologias de absentismo escolar, se puede indicar que el tipo de
absentismo que cuenta con un mayor indice durante los tres cursos escolares, se corres-
ponde al absentismo de tipo puntual (de 3 a 12 faltas por trimestre). Elemento que quizas
podemos sospechar una vez conocidas las causas (mayoritariamente producto de enfer-
medades), debido a que se ha abierto el expediente por la falta de justificacién por parte
de los padres/madres/ tutores.

En esta misma linea, se observa una media de 17,44 faltas de asistencia y el nimero de
intervenciones que se realiza es de 3 intervenciones aproximadamente. Por consiguiente,
al tipificarse como un absentismo puntual, se realizan las intervenciones necesarias para
poder cerrar el expediente.

En definitiva, es patente que a mayor implicacién, motivacién y compromiso de la
familia, mejores resultados se obtuvieron en el proceso de intervencién, y los menores pre-
sentaron menor resistencia a las actuaciones psicosocioeducativas, y por ende, al cambio,
evitando procesos de ruptura de la escolarizacién.

Asimismo, es oportuno destacar que la realizacién de este estudio ha sido posible al
haberse establecido sinergias entre todos los actores implicados en el ambito educativo:
vg., alumnos, padres, madres, profesores, Asociaciéon de Madres y Padres de Alumnos
y Alumnas(AMPAs), profesionales de los Equipos de Orientacién Educativa y Psicope-
dagogica (EOEP), trabajadores sociales, Inspeccion Educativa, técnicos del Programa de
Prevencion del Absentismo Escolar del municipio, resaltando el importante papel de los
servicios sociales como servicios de apoyo a la familia. Estos tiltimos han rebasado su tra-
dicional rol asistencialista, considerando a la familia y a los menores como interlocutores

16 En la ordenacion del sistema educativo espafiol, la ESO, desde el afio 1996, es el nivel correspondiente a
la Educacién Secundaria Obligatoria.
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claves en el proceso para conseguir su estrecha colaboracién.

Dicha labor se ha desarrollado en medio de los cuestionados recortes presupuestarios
y de recursos humanos que sufren en la actualidad las politicas sociales en Espafa, y con-
cretamente, con mayor virulencia, los Servicios Sociales de Base. Tarea que ha sido llevada
a cabo sobre la base de la corresponsabilidad, el feedback entre todas las partes intervi-
nientes. Todo ello ha permitido orientar de forma proactiva a los padres, mediante una
labor de empoderamiento y de acompahamiento a la escolaridad, con el objetivo que éstos
se implicaran y concienciaran de la importancia capital de sus funciones parento-filiales,
conducente a la incorporacion del menor a la vida escolar, evitando la judicializacién, cro-
nificacién y la consabida estigmatizacion y culpabilizacion del menor por el fracaso (bajo
rendimiento escolar, fracaso personal, relacional). Lo que es evidente, que no sélo fracasa
el menor, sino también, la familia y la institucién escolar.

Por ultimo, y en consonancia con los argumentos expuestos, coincidimos que resul-
taria interesante, sobre la base de los resultados diagndsticos de la presente investigacion,
publicar en ulteriores articulos, aquellas evidencias en la implementacién y evaluacion de
las diferentes acciones, que en el marco del Programa de Prevencién del Absentismo Esco-
lar, ha puesto en marcha el Excelentisimo Ayuntamiento de Candelaria, con el concurso,
esfuerzo mancomunado y el compromiso de la comunidad educativa y de los diferentes
actores sociales y politicos del municipio.

De esta forma podremos, desde el punto de vista de un enfoque cuantitativo y cua-
litativo, extraer dtiles y adecuadas conclusiones, que redunden en prevenir trayectorias
de desafeccién escolar, conductas absentistas, e incluso, el abandono escolar prematuro a
nivel local, con el dltimo fin, mirando desde el presente y hacia el futuro, de preservar el
interés superior del menor.
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RESUMEN

La siguiente investigacion trata la motivacion como factor que impacta en el aprendizaje de Inglés (notas)
en estudiantes de pregrado de Inacap Temuco, Region de la Araucania, Chile. Para este fin, se aplico
el cuestionario AMTB (Test de Actitud y Motivacién) a una muestra de 305 estudiantes de carreras
técnicas en Inacap Temuco (2008) para determinar el nivel de motivacion segiin 12 variables del modelo
socio-educacional de R C Gardner que sirve de paradigma en SLA (adquisicion de un sequndo idioma).
Los hallazgos indican que la motivacion explica el 41% de la nota; la ansiedad, deseo por aprender Inglés,
intensidad de la motivacion, el estimulo de los padres, y las actitudes frente al proceso de ensefianza
tienen correlacion significativa con las notas (95% de confianza). Se realizé un andlisis descriptivo de las
notas en Inglés desde otorio /primavera 2002 a otofio/primavera 2007 por nivel y promedio total (nivel I
a VII). Se determino que nivel promedio general de motivacion es de un moderado 4.3 (escala Likert de
1 a 6) pero se dispara a 5.9 en el nivel VII permitiendo apreciar una correlacion serial positiva desde el
nivel I al VII. Los hallazgos son similares a los descubiertos por Gardner en Canadd (1960) y en 4 paises
europeos (1985). Los hallazgos fueron enviados a Gardner cuyos comentarios se detallan en el Informe.

PALABRAS CLAVE
INGLES, MOTIVACION, ADQUISICION VS APRENDIZAJE, AMIB, MODELO SOCIO-
EDUCACION

ABSTRACT

The following research has looked into motivation as a factor on English learning outcomes (grades)
among English students at Inacap Technical College, campus Temuico, Region de la Araucania, To that
end, R C Gardner’s international AMTB (Attitude Motivation Test Battery) was applied to a sample
of 305 undergraduate students at Inacap Temuco Campus (2008) to assess their motivation based on
12 scales, that were based on Gardner’s Socio-Educational Model, which serves as a research paradigm
in SLA (second language acquisition). Motivation was found to explain 41% of the grades. Findings
pointed out that the anxiety; desire to learn English, motivation, parental encouragement, and attitudes
to learning the language had a significant correlation with learning outcomes (95% confidence level).
A descriptive analysis on grades per level was carried out for fall / spring 2002 through fall / spring

1 Traductor Inglés-Espaiiol (Universidad de Concepcion). Magister en Pedagogia Universitaria y Educacion
Superior (Universidad Mayor).
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2007. The score of motivation was 4,3 moderate (Likert scale 1 to 6) but it increases to 5,9 on the VII
level, providing a serial positive correlation with grades from I to VII. Findings are similar to Gardner’s
research conducted in Canada (1960) and in 4 European countries (1985). R.C Gardner’s comments on
this tech report are presented here.

KEY WORDS

ENGLISH, MOTTVATION, ACQUISITION VERSUS LEARNING, AMITE, SOCIO-EDIUICATIONAL
MODEL

INTRODUCCION

Comentarios de R C Gardner? sobre la presente investigacion (Marzo, 2013)

“Estoy de acuerdo con la gran mayoria de la observaciones de su Informe AMTB Chi-
le 2008. Me interes6 en forma especial el set de correlaciones que presenta entre las sub-
escalas y las notas. En muchas de nuestras investigaciones, tuvimos un enfoque similar
pero en los tltimos afos, llegué a la conclusion que aunque la mayoria de los indicadores
estan involucrados en la motivacién de un individuo, éstos juegan diferentes roles. De esta
forma, las Actitudes Hacia el Proceso de Aprendizaje (evaluados en el AMTB por la Eva-
luacion del curso y del profesor) y la Orientacion Integral (evaluada a través de la Orien-
tacion Integrada, interés en los idiomas extranjeros y actitudes hacia las comunidades de
habla inglesa) juegan un papel més preponderante en el apoyo a la motivacién (evaluada
a través de la intensidad de la motivacion, deseo por aprender idiomas, actitudes hacia el
proceso de aprendizaje) mientras que la ansiedad (evaluada a través de la ansiedad que
ejerce la clase de inglés o el uso de inglés) y la motivacién tienen efectos directos en el lo-
gro de resultados de aprendizaje. Este tipo de patrén esta claramente representado, en mi
opinién, en su patrén de correlaciones. Hasta hace poco, pensabamos que la ansiedad era
un factor debilitante, pero ahora reconocemos que es parte del complejo de motivacién,
aunque contribuya negativamente. Intenté clarificar esta vision en mi mas reciente libro:
Gardner, R. C. (2010). Motivation and Second Language Acquisition: The Socio-Educa-
tional Model New York: Peter Lang Publications”.

ENUNCIADO DEL PROBLEMA

A partir de los bajos niveles de aprendizaje en Inglés en Inacap Temuco, la autora
consider¢ relevante estudiar los factores que influfan en el fenémeno por su pertinencia en
insercién laboral e impacto de la utilidad que tal estudio podria tener en el mejoramiento
del programa o técnicas pedagégicas. En un Chile globalizado, el inglés es una herramien-
ta de trabajo y permite optimizar opciones de ascenso e insercién en la comunidad laboral
local globalizada. La autora se interesé por el fenémeno de las bajas calificaciones: ja qué
se debia? La teoria en tanto apuntaba a la aptitud y actitud como factores incidentes en
el aprendizaje/adquisicién de idiomas. Cémo la aptitud responde a la inteligencia y esta

2 Professor Emeritus University of Western Ontario, Canada. gardner@uwo.ca
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siendo monitoreada constantemente a través de evaluaciones en el programa de Inglés, la
autora decidi6 indagar en el factor motivacional, ya que la actitud es un factor que puede
ser susceptible de modificar. Por consiguiente, se levant6 la pregunta de investigacion:
;cual es el perfil motivacional de los alumnos que estudian inglés en Inacap Temuco? Y
las siguientes interrogantes subsidiarias: ;cudl es el nivel de motivacién por cada nivel de
inglés?;cual es el promedio de motivacion por cada uno de sus indicadores?;cudl es la
relacién que existe entre los diferentes indicadores de la motivacion?, jcudl es la relacion
que existe entre el promedio general de motivacién y el promedio global de notas?;cual
es la relacién que existe entre cada uno de los indicadores de la motivacion y el promedio
global de notas?

Objetivo General
Establecer el perfil motivacional de los alumnos y alumnas de inglés.
Objetivos Especificos

e Establecer el nivel promedio de la variable motivacion por nivel de inglés.
Establecer el promedio general de la variable motivacién en cada uno de sus
Indicadores.

e  Determinar el tipo de correlacién que existe entre los diferentes Indicadores
de la variable motivacién.

*  Establecer la relacién existente entre el promedio global de la variable motiva-
cién y el promedio global de notas.

e  Determinar el peso que ejerce separadamente cada indicador de la variable
motivacion sobre el promedio global de notas.

MARCO TEORICO

Para dar respuesta a estas pregunta fundamental, se revis6 la extensa literatura en
SLA (adquisicién de un segundo idioma) donde se destacaban los estudios del experto
canadiense R C Gardner quien compartia las mismas interrogantes desde 1960 y por tanto,
se habfa dedicado a estudiar las actitudes y motivacién que explicaban por qué la comu-
nidad francesa que debe estudiar Inglés para su insercion laboral presentaba una proble-
matica del aprendizaje formal. Gardner desarroll6 un modelo que fue perfeccionandose
a medida que fue avanzando en sus hallazgos. El Modelo Socio-Educacional de Gardner
constituye un nuevo paradigma en SLA®. Este modelo toma a la motivacion como variable
independiente sobre resultados formales de inglés.

3 SLA: second language acquisition o adquisicién de un segundo idioma. En SLA confluyen nuevas teorias
y estudios que avalan la importancia de factores afectivos, actitudinales y motivacionales en el aprendizaje.
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FIGURA NR 1: MODELO SOCIO EDUCACIONAL DE GARDNER

Figure 3
The Socio-educational Model with Indicator Vanables

Leaming
Situatio

Fuente: Gardner, 2005, p. 12

TABLA NR 1: CONSTRUCTOS E INDICADORES MODELO DE GARDNER

*CONSTRUCTOS INDICADORES

Orientacién Integrada (OI)

Orientacién Integrada (integrativeness) Actitudes hacia el los I;I:Iljll?ntes Nativos de Inglés

Interés en Idiomas Extranjeros (IIE)

Evaluaciéon Docente (ED)

Actitudes hacia el Proceso de Aprendizaje Evaluacion del Curso de Inglés (EC)

Intensidad de la Motivacion (IM)
Motivacion Deseo por Aprender Inglés (DAI)
Actitudes hacia el Aprendizaje del Inglés (AAI)

. . . Ansiedad en la Clase de Inglés (ACI)
Ansiedad frente al Idioma Inglés Ansiedad en el Uso del Inglés (AUI)

Instrumentalidad Orientacién Instrumental (Olnst)

* Traduccion Libre Autora del Modelo Socio Educacional de Gardner.

El Modelo “si permite realizar muchas generalizaciones respecto del contexto de
aprendizaje y sugiere muchas hipétesis que pueden ser verificadas” (1985, p. 9) “Hace
mas de 50 afios no se consideraban las variables afectivas como la actitud, la motivacion,
la ansiedad. Con anterioridad a la década de los veinte, se creia que la inteligencia tenia un
rol fundamental y explicaba las diferencias en los resultados de aprendizaje en un idioma
extranjero en el colegio” (Gardner, 2001, p. 5) Entre 1972 y 1985, el interés por estudiar la
motivacion en el aprendizaje de un idioma cobré mucha fuerza y se propusieron modelos
teéricos con la publicacion de Gardner. “Desde 1985, el interés ha ido en aumento y se han
propuesto mas modelos y se han sugerido nuevas tendencias en los paradigmas” (Gard-
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ner, 2001, p. 5). Gardner define la motivacién como un conjunto de muchos atributos en la
persona. Por ejemplo, este individuo motivado: 1) hace esfuerzos por lograr su objetivo, es
persistente y presta atencion a la tarea encomendada 2) tiene objetivos y deseos, es decir,
tiene aspiraciones tanto inmediatas como lejanas 3) disfruta la actividad de dar el maximo
para alcanzar el objetivo. Se asume que mientras que la habilidad y la motivacion estan
asociadas en los contextos formales, la motivacion estaria mas involucrada en contextos
informales simplemente porque ésta determina si un individuo toma parte activa o no en
un contexto comunicativo (p. 5) Ellis (2005) da gran validez a las investigaciones realiza-
dos por Carroll (1990), Skehan (1989) y por Sparks, Ganchow y Patton (1995) quienes han
logrado establecer una relacion entre aptitud lingtiistica determinada por el test MLAT*y
resultados de aprendizaje, constituyendo esta medicion un “predictor” de calificaciones
en el aprendizaje de un segundo idioma. Sélo a partir de 1940 Krashen (1981) define a
la motivacion instrumental como “el deseo de lograr el dominio del idioma por razones
utilitarias, practicas o pragmaticas y predictor de dominio en L2”. Adquisicién se refiere a
la forma en que se domina el segundo idioma con la exposicién - “exposure; aprendizaje
se refiere al “estudio consciente de un segundo idioma” (Ellis, 1985) Ambos conceptos
difieren: el énfasis en la adquisicion es comunicativo y en el aprendizaje el énfasis esta
dado en la forma - “focus on form”- y por ende se realzan aquellos elementos forma-
les del lenguaje. En la adquisicién, el “significado” es mas importante que la “precision”
(Ellis, 1985). En relacién a los factores actitudinales que impactan en la “adquisicién”,
Krashen (1981) sostiene que éstos estimulan el “intake” es decir, la internacionalizacion
(p. 21). Las variables motivacionales han sido objeto de extenso estudio e investigacion,
ya que estimulan a la comunicacién y basqueda de suficiente “input” para lograr el es-
perado “intake” (p. 21). Gardner (2005), sostiene que aquellos alumnos con niveles altos
de motivacién tendran mejores resultados que aquellos con un bajo nivel de motivacién;
los primeros destinardn mayor esfuerzo, estardn mas atentos, serdn mds persistentes y
disfrutaran mas la experiencia, ademas de mostrar mayor orientacién para el logro de
los objetivos; exhibirdn niveles 6ptimos de concentracién y desarrollaran expectativas; se
mostraran mas confiados en sus resultados (2005, p. 5). Dulay y Burt (1977) han teorizado
respecto de un “filtro socio-afectivo”. Alumnos con un filtro duro logran menos del “in-
put”, mientras aquellos con un filtro blando logran mayor adquisicion a través del LAD®
. Por lo tanto, los factores actitudinales, es decir, las variables motivacionales, estarian
facilitando un bajo filtro socio-afectivo. Un filtro socio-afectivo duro seria “predictor” de
una escasa adquisicion y un filtro socio-afectivo bajo seria predictor de una fuerte adqui-
sicién del idioma (Krahsnen, 1981, p. 22). Segtn Stevick (1976), el alumno “integralmente
motivado” no se sentira amenazado por el otro (p 113) y por lo tanto, estara mas proclive
a un “aprendizaje receptivo” (adquisicion) que a un “aprendizaje defensivo”. De igual
manera, Gardner (2005) considera la orientacién integradora o “integrativeness” como un
importante constructo de la variable motivacional. “Individuos para quienes su propia
herencia etnolingiiistica es una parte importante en su sentido de identidad mostraran un

4 Carroll y Sapon , autores del MLAT, disenaron este test como parte de una investigacion de 5 afios en
Harvard University entre 1953 y 1958. El objetivo inicial era desarrollar un test de Aptitud para los Idiomas de
manera que el Ejército de EE. UU. pudiera entrenar a aquellos con facilidad par aprender idiomas extranjeros.
5 LAD: Language Acquisition Device: Instrumento de Adquisicién del Idioma.
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bajo nivel de orientacién integradora. Aquellos cuyo origen étnico no es un componente
esencial para su identidad y se muestran interesados en otras comunidades culturales, po-
seen un alto grado de orientacién integradora” (p. 7). Esta definicién es fundamental para
el modelo socio-educacional presentado por Gardner (2005) y es un elemento central en la
presente investigacién como paradigma en estudios en SLA. Se desprende facilmente de
lo expuesto anteriormente que el término “motivacién” es un “constructo de amplia base”
(Gardner, 2005, p. 4). Tiene “caracteristicas cognitivas, afectivas y conativas y el individuo
motivado hace gala de todas estas facetas” (p. 4) Gardner (2005) sostiene que una razén
no es una motivacién. Uno puede querer estudiar un idioma por motivos que reflejen
una orientacion integradora, pero si no se acomparia por otros atributos de la motivacioén,
no estamos frente a un individuo motivado. De este mismo modo, alguien podria estar
interesado en estudiar un idioma por razones instrumentales, pero sin las caracteristicas
motivacionales.

MARCO METODOLOGICO

A la luz de la pregunta de investigacion, se plantea la siguiente hipétesis de trabajo:
“El nivel de motivacion que el alumno presenta en la adquisicion del idioma inglés tiene un efecto
en los resultados de aprendizaje de este idioma y dicho nivel de motivacion exhibe indicadores posi-
tivamente correlacionados”. Hipotesis nula: “El nivel de motivacién que el alumno presenta
en la adquisicién del idioma Inglés no tiene un efecto directo en los resultados de apren-
dizaje de este idioma y dicho nivel no exhibe indicadores positivamente correlacionados”.

Sistema de Variables

Variables de tipo ordinal:
a.- Variable Independiente Vi = Motivacién (4 constructos o 12 indicadores o fa-
cetas de un individuo motivado)
b.- Variable Dependiente Vd = Resultados de Aprendizaje de Inglés (promedios
de Inglés Nivel I a Nivel VII por semestre, 2002 a 2007)

Poblacion y Muestra

En 2008, la poblacién alumnos de inglés Niveles I a VII eran 1.287; la muestra proba-
bilistica estratificada fue de 305 (universo muestral).

TABLA NR 2: MUESTRA PROBABILISTICA ESTRATIFICADA UT INACAP TEMUCO

2008
Nivel Nr de Estudiantes Tamarno del Estrato
English I 832 198
English II 170 40
English III 165 39
English IV 46 11
English V 47 11
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English VII 27 6
TOTAL 1.287 305

La unidad de analisis corresponde a los alumnos y alumnas de Inacap Temuco que
cursan Inglés I, Inglés II, Inglés III, Inglés IV, Inglés V, Inglés VI e Inglés VII. Los alumnos
representan un grupo etario que fluctda entre los 18 a los 25 afios. “Se ha escogido un
grupo de la poblacién, de los individuos o fenémenos de la misma especie” (W ] Goode,
1996); en este caso, alumnos de Inglés de Inacap Temuco que cursan los niveles I a VII,
para luego buscar, en el universo, una muestra del mismo, en el cual esté presente el pro-
blema que es el objeto de estudio. El objeto de estudio corresponde a generalizar tenden-
cias de motivacién durante los diferentes niveles de Inglés para luego determinar cual es
la relacién entre la motivacion y los resultados de aprendizaje expresados en promedios
por nivel de Inglés.

Variable dependiente: notas

Se recurre a la base de datos de notas de Inglés en Inacap Temuco. La base cuenta con
promedios por nivel de Inglés (I a VII) desde semestre otofio 2002 a semestre primavera
2007. Este es un analisis descriptivo desde 2002 a 2007 para determinar cual es la tendencia
del aprendizaje con un programa estable de Inglés de enfoque comunicativo que abarca
las cuatro habilidades. Los niveles I a VII equivalen a niveles ALTE®.

* InglésI=0,25ALTE160,5 Al

e IngléslI=05ALTE16 Al

e InglésIlI=0,75ALTE16 0,5 A2

* InglésIV=ALTE1

e Inglés VIII = ALTE 2

e Porlo tanto Inglés V, VI y VII estan entre ALTE 1 y ALTE 2

Variable independiente: motivacién

Técnica de Medicion: Encuesta.

Instrumento de Medicién: Cuestionario AMTB’ disefiado por Gardner para deter-
minar el nivel de motivacién de los alumnos de Inacap Temuco y el peso que ejerce ésta
en las notas. Autoadministrado en aula bajo supervisién docentes de Inglés de la sede
Temuco (2008). E1 AMTB tiene 104 aseveraciones en Escala Likert® y mide 12 facetas del
individuo motivo por el Inglés.

6  ALTE: Association of Language Testing in English. Alte determina los niveles y contenidos que se asocian
a diferentes dominios del idioma inglés y se estratifican de basico a avanzado.

7  AMTB: Attitude Motivation Test Battery en inglés. Encuesta Internacional sobre Motivacion en Idiomas
Extranjeros en espafiol El AMTB tiene 104 aseveraciones “positively keyed” y”negatively keyed” , es decir, la
misma aseveracion en afirmativo y luego en negativo para verificar consistencia en respuestas.

8 Escala Likert de 1 a 6, donde 1 es la respuesta menos favorable a la aseveracion y 6 la respuesta mas
favorable a la aseveracion.
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TABLA NR 3 : AMTB (12 INDICADORES Y SUS RESPECTIVAS PREGUNTAS) UTC /

INACAP TEMUCO 2008

INDICADORES

Aseveracion en clave positiva:

“Me gusta el Inglés”

Aseveracion en clave negati-
va: No me gusta el Inglés”

1 Interés en Idiomas Extranje-
ros (IIE)

Preguntas 1, 21, 42, 65, 85

Preguntas 12, 32, 55, 76, 95

2 Estimulo de los Padres (EP)*

Preguntas 2, 22, 43, 48, 57, 66,
86,103

N/A

3 Intensidad de la Motivacion
(M)

Preguntas 13, 33, 56, 77, 96

Preguntas 3, 23, 44, 67, 87

4 Ansiedad que ejerce la clase
de Inglés (ACI)

Preguntas 16, 36, 60, 80, 98

Preguntas 4, 24, 45, 68, 88

5 Evaluacion de Profesor de
Inglés (EP)

Preguntas 5, 25, 46, 69, 89

Preguntas 14, 34, 58, 78, 97

6 Actitudes hacia el Proceso de
Aprendizaje (APA)

Preguntas 6, 26, 47, 70, 90

Preguntas 18, 38 ,62, 82, 100

7 Actitud frente a las Comuni-
dades de Habla Inglesa (AHI)

Preguntas 7, 27, 40, 53, 49, 71,
91,104

N/A

8 Orientacion Integrada (OI)

Preguntas 8, 28, 50, 72

N/A

9 Deseos por Aprender Inglés
(DAT)

Preguntas 9, 29, 51, 73, 92

Preguntas 17, 37, 61, 81, 99

10 Evaluacién del Curso de
Inglés (EC)

Preguntas 20, 41, 64, 84, 102

Preguntas 10, 30, 52, 74, 93

11 Ansiedad en el Uso del
Inglés (AUI)

Preguntas 11, 31, 54, 75, 94

Preguntas 19, 39, 63, 83, 101

12 Orientacién Instrumental
(INST)

Preguntas 15, 35, 59, 79

N/A

*Nota: El indicador Ny 2 “estimulo de los padres” ingreso al cuestionario AMTB a partir de
los estudios con franco-parlantes y estudiantes de inglés de 4 paises europeos a nivel de pregrado.
Este indicador no aparece en el Modelo original Socio-Educacional de Gardner.

Naturaleza del Estudio

Descriptiva, no-experimental: “podria definirse como la investigacién que se realiza
sin manipular deliberadamente las variables....observar fenémenos tal y como se dan en
su contexto natural, para después utilizarlos” (Herndndez y Fernandez, 2003).

Nivel y Disefio

No experimental, ya que “se realiza sin manipular deliberadamente las variables”
(Hernandez y Fernandez, 2008). Es descriptivo transeccional, puesto que “se indaga la
incidencia de las modalidades o niveles de una o mas variables en una poblacién” (p. 210)
y se “investiga o recopilan datos en un momento tnico... se describen variables y analizan
su incidencia e interrelaciéon en un momento dado” (p. 208) Es también descriptivo tran-
seccional correlacional-causal, ya que “se describen relaciones entre dos o mas categorias,
conceptos o variables en un momento determinado, ya sea en términos correlacionales, o
en funcién de la relacién causa-efecto” (Hernandez y Fernandez, 2008 p. 213).
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Tratamiento de Datos

Para el tratamiento de datos, se utilizé el software estadistico SPSS.versién 12.1,
STATGRAPHIC. Plus 5.1 y para la presentacién de gréficos se utilizara el programa EX-
CEL y el STATGRAPHIC.

PRESENTACION DE LOS INSTRUMENTOS

Se ha disefiado un sé6lo instrumento que corresponde a un cuestionario internacional,
AMTB, Attitude and Motivation Test Battery, creado por phD Gardner (1985) para estudian-
tes de Inglés como un segundo idioma, que mide la motivacion de un individuo a través
de 12 facetas o indicadores. El coeficiente de Cronbach evalta el grado de homogeneidad
de los items dentro de cada escala e indica el grado por el cual cada escala es internamente
consistente y revela que la confiabilidad de la consistencia interna de la mayoria de las
escalas es sustancial (Gardner, 1985) El AMTB ha sido aplicado en Brasil, Croacia, Japén,
Polonia, Rumania y Espafia. La siguiente tabla muestra la consistencia interna para las
muestras europeas (Gardner, 2005).

TABLA NR 4: CONSISTENCIA INTERNA PARA MUESTRAS EUROPEAS

CROA- | CROA- | PO- | PO- |ROMA- | ROMA-
TIA | TIA | LAND | LAND | NIA | Nia | SPAIN | SPAIN
PS6 | SS2 | KLl | KI3 | Levé | Lev8 | Eso2 | Eso4
(166) | (153) | (16) | (94) | (158) | 155 | @32 | (199)
Atts to English | 79 84 86 84 79 80 82
People
L ez 80 76 63 67 79 73 79 77
Languages
el e 65 55 83 7 81 64 81 80
Orientation
Mooy s 80 68 59 64 68 73 77
Intensity
Dizie 79 81 79 81 83 79 83 90
Atts to learn 90 90 86 88 85 80 87 92
English
gl Moe- 90 92 89 89 91 93 90 93
cher
il 89 89 88 86 89 89 86 90
Course
English
Clase amdety | 8 91 85 88 76 83 86 87
Enelisn L 88 2 83 89 78 78 81 85
Anxiety
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Igsfrume?‘tal 59 61 69 76 62 62 60 72
rientation
Parental
Encourage- 77 81 .75 71 .83 .81 .85 .89
ment
Medians .80 .81 .83 .84 .82 .79 .81 .88

Fuente: Gardner, 2005, p. 16

La anterior tabla presenta la consistencia interna de los indicadores del AMTB. La
Muestra de la Poblacion se presenta junto con el identificador de la muestra (n=166 para
los muestra de alumnos mas jovenes en Croacia) Como se aprecia la confiabilidad es bas-
tante alta para cada grupo etario, con una confiabilidad de la media desde .79 a .88 (Gard-
ner, 2005, p 15)

PLAN DE ANALISIS

FASE 1: Analisis Descriptivo Variable Dependiente Notas

A partir de la base de datos de Inacap Temuco; se extrajeron los promedios especi-
ficos por nivel de Inglés en cada semestre (2002-2007) y se llevaron a gréficos lineales. A
partir de los promedios especificos (por Nivel) y el promedio global 2002-2007), se pudo
observar la tendencia de aprendizaje por Nivel y el aumento de la nota progresiva desde
los niveles I al VII (3.9 a 4.8). Por limitaciones de espacio, este informe incluye sélo el pro-
medio general global y uno especifico (Nivel I)

GRAFICO NR 1: PROMEDIO ESPECIFICO INGLES T (2002-2007)

Rendimiento Curso Inglés I.
Promedio de notas por semestre

[S ]

o

COoO-_~ANNWwWARAO
(4] (4]

Otofio |Primave| Otofio |Primave| Otofio |Primave| Otofio |Primave| Otofio |Primave| Otofio
2002 |ra2002| 2003 |ra2003| 2004 |ra2004| 2005 |ra2005| 2006 |ra2006| 2007

Promedio notas| 4,07 4,31 4,14 4,32 4,1 3,44 3,94 3,24 3,61 3,58 4,12
Promedio notas| 4,07 4,31 4,14 4,32 4.1 3,44 3,94 3,24 3,61 3,58 4,12

Comentario: El promedio especifico de inglés I 2002-2007 es 3.9; inferior a 4.0 e infe-
rior a 5.0 necesario para eximirse del examen. Los alumnos de Inacap Temuco no tienen
conocimientos previos en el idioma inglés y por lo tanto el curso inicial (Inglés I) constitu-
ye un verdadero “shock de inmersion”.
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GRAFICO NR 2: PROMEDIO GLOBAL INGLES T A VII (2002-2007)

PROMEDIO GENERAL DE NOTAS DE INGLES
PERIODO 2002-2007

250
200 =

150 \
/ ‘—0— Frecuencia

P o AN

1,0 1,6 2,1 2,6 3,1 3,6 4,1 46 51 56 6,1 6,6

1,6 2,0 2,5 3,0 3,5 40 45 5,0 55 6,0 6,5 7,0

Comentario: Promedio Global de Inglés desde Nivel I a VII : 4.4; Desviacién estandar
0,36 = distancia promedio de los datos respecto a la media. Este promedio evidencia pro-
blemas de aprendizaje en Inglés en Inacap Temuco.

FASE 2: Analisis descriptivo correlacional para 5 objetivos de investigacion

Objetivo especifico Nr 1: establecer el promedio de la motivacion por niveles de inglés

GRAFICO NR 3: PROMEDIO MOTIVACION POR NIVEL DE INGLES

PROMEDIO DE LA MOTIVACION POR
PROMEDIO NIVELES

m A=y, Positiva
m Azey Megative

HIVELES

Comentario: El promedio de motivacién desde el Nivel I hasta el Nivel VII presenta
tendencia al aumento. El alumno de Inglés I presenta un promedio de 4.2 al iniciar el
Programa, es decir, se muestra levemente motivado en aprender Inglés. En el Nivel VII su
motivacién es 5.9, es decir, se encuentra altamente motivado.
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Objetivo especifico Nr 2: establecer promedio general de la motivacion por indicadores

TABLA NR 5
INDICADORES | PROMEDIO TOTAL

IIE (1) 46
EP (2) 4,07
M (3) 3,98
ACI (4) 33
EP (5) 4,60
APA (6) 4,79
AHI (7) 4,02
OI (8) 5,07
DAI (9) 4,69
EC (10) 4,18
AUI (11) 3,56
INST (12) 4,15

1) Interés en los Idiomas Extranjeros, 2) Estimulo de los Padres, 3) Intensidad de la Motivacion,
4) Ansiedad que ejerce la Clase en los Alumnos, 5) Evaluacion Docente, 6) Actitud frente al
Proceso de Aprendizaje, 7) Actitud frente a las Comunidades de Habla Inglesa, 8) Orientacion
Integradora, 9) Deseo por Aprender Inglés, 10) Evaluacion del Curso de Inglés, 11) Ansiedad en
el Uso del Inglés, 12) Orientacion Instrumental.

COMENTARIO: Cabe destacar que el promedio general del indicador orientacion
integradora - Nr 8 - es el mas alto registrado por los estudiantes encuestados, con un 5,07
si se le compara con la orientacién instrumental - indicador Nr 12 - con un 4,15. Un indivi-
duo con alta puntuacion instrumental, una vez finalizado el cometido inicial, no tiene mo-
tivos ni razones para proseguir en el esfuerzo, ya que la meta se cumplié, es decir finaliz6
el Programa de Inglés y probablemente se fosilizara en su uso posterior. Para un alumno
con orientacién integrada los motivos y razones por practicar el idioma seguiran va mas
alla de los objetivos pragmaticos y utilitarios (Krashen, 1981). Este alumno intentara man-
tener su nivel de dominio en oportunidades fuera del aula. El Indicador Nr 5 - evaluaciéon
del profesor de Inglés - presenta un 4,60. Podemos observar que el alumno evaltia mejor
al profesor de Inglés que al curso de Inglés - Indicador Nr 10 - con un 4,18. La puntuaciéon
del indicador Nr 3 - intensidad de la motivacién- o el esfuerzo que realiza el alumno por
lograr sus objetivos es de 3,98, es decir, cercano al 4,0. Para Gardner (1985) este indicador
es muy significativo, ya que involucra la capacidad para realizar las tareas y actividades
extra aula que conllevan al dominio de la lengua, y por ende, tiene gran peso en los re-
sultados de aprendizaje. Segtin esta puntuacioén, el alumno de Inglés de Inacap Temuco
se inclina a realizar escasos esfuerzos por lograr los objetivos formales. Si asociamos este
indicador con el indicador Nr.2 - estimulo de los padres - el cual obtiene una puntuacién
de 4,07 se apreciara que los elementos de estimulo en el hogar no son tan elevados como
deberia esperarse y explicaria la escasa motivacion a realizar tareas en el hogar. El indica-
dor Nr 11 - ansiedad en el uso del Inglés - es digno de analizar por su nivel de puntuacion,
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un 3,56 - moderado. La ansiedad que ejerce la clase de Inglés - indicador Nr 4 - presenta
un 3,3 - moderado. El alumno desarrolla moderados niveles de ansiedad al interactuar en
Inglés. Recordemos que la literatura apunta a la ansiedad como un factor que influye en
los resultados formales y éstos influyen en el nivel de ansiedad (Krashen, 1981; Gardner,
2005). De los indicadores asociados al constructo Orientacion Integral o integrativeness,
se observa que su indicador - interés por los idiomas extranjeros - tiene una puntuacién
de 4,6. Sin embargo, otro de sus indicadores - actitudes hacia las comunidades de habla
inglesa - presenta s6lo un 4,02. Los indicadores de este constructo son muy importantes,
ya que permiten que el alumno se desprenda de sus creencias etnocentristas para adoptar
rasgos y caracteristicas lingtiisticas de una comunidad foranea como la gramatica y la
pronunciacién, por lo tanto, la imitacién de la comunidad, la disposicién a interactuar y
adoptar estos rasgos lingtiisticos en otra lengua son claves para el aprendizaje del idioma
al identificarse con la comunidad anglo-parlante (Krashen, 1981; Gardner, 2005).

Objetivo especifico Nr 3: determinar el tipo de correlacion existente entre los diferentes
indicadores de la motivacion

RESULTADO ANALISIS ESTADISTICO: Dado que el p-valor es inferior a 0.05, hay
una correlacién entre los diferentes Indicadores, lo que significa que a un valor alto en la
escala de un Indicador, el que también es alto en los otros Indicadores y a la inversa para
una valor bajo en la escala de respuestas de un Indicador también lo es baja en los otros,
excepto el item 54 que pertenece al indicador “ansiedad desarrollada en el uso del Inglés” el
cual no presenta ninguna relacion. El analisis de varianzas, permite corroborar este andli-
sis correlacional, para ello se formularon las siguientes hipétesis:

a  Hipétesis nula: los diferentes Indicadores de la motivacién se relacionan entre
si.

b  Hipotesis alternativa: al menos un par de Indicadores de la motivacién no se

relacionan.
ANALISIS DE VARIANZA
Fuente Suma de GL Cuadrado Cociente-F P-Valor
cuadrados medio
Modelo 220,449 104 2,1197 2,03 0,0000
Residuo 157,954 151 1,04605
Total (Corr.) 378,402 255

R-cuadrado = 58,2577 porcentaje, R-cuadrado (ajustado para g.1.) = 29,5081 porcentaje, Error
estandar de est. = 1,02277, Error absoluto medio = 0,58911, Estadistico de Durbin-Watson =
1,1811 (P=0,0000), Autocorrelacion residual en Lag 1 = 0,362402

COMENTARIOS: Dado que el p-valor en la tabla ANOVA es inferior a 0.01, existe
relacion estadisticamente significativa entre las variables para un nivel de confianza del
99%. Por lo tanto, los Indicadores se relacionan entre si con tendencia fuerte positiva. El
estadistico R-cuadrado indica que el modelo explica un 58,2577% de la variabilidad en
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v105. El estadistico R-cuadrado ajustado, que es mds conveniente para comparar modelos
con diferentes niimeros de variables independientes, es 29,5081 %. Este es un s6lo mo-
delo, por lo tanto, se utiliza el R-cuadrado para las explicaciones de correlacion entre
los 12 Indicadores. El error estandar de la estimacion muestra la desviacion tipica de los
residuos que es 1,02277. Este valor puede usarse para construir los limites de prediccion
para las nuevas observaciones seleccionando la opcion Informes del mend del texto. El
error absoluto medio (MAE) de 0,58911 es el valor medio de los residuos. El estadistico
Durbin-Watson (DW) examina los residuos para determinar si hay alguna correlacion sig-
nificativa basada en el orden en el que se han introducido los datos en el fichero. Dado
que el p-valor es inferior a 0.05, hay indicio de una posible correlacién serial. Para decidir
la simplificacién del modelo, tener en cuenta que el p-valor mas alto en las variables in-
dependientes es 0,9808, perteneciendo a la pregunta o item 54 del AMTB. Puesto que el
p-valor es superior o igual a 0.10, este término no es estadisticamente significativo para un
nivel de confianza del 90% o superior. Se deberia considerar eliminar la pregunta o item
54 del modelo Los Indicadores estan correlacionados. El sujeto presenta un nivel similar
de puntuacién para cada uno de los 12 Indicadores. El sujeto motivado no exhibe una
puntuacién escasa en alguno de los Indicadores con una puntuacién alta en los otros. El
alumno motivado presenta todos los Indicadores a un nivel similar de puntuacién (nivel
de confianza del 99%) La relacion entre los Indicadores es estadisticamente significativa.

Objetivo Nr 4: establecer la relacion existente entre la motivacion y las notas

RESULTADO ANALISIS ESTADISTICO: El coeficiente de correlacion 0,641287 in-
dica tendencia positiva: a mayor nivel de curso, mayor es la motivacién. Esto se puede
observar en la tendencia lineal de la recta de ajuste en el siguiente gréfico.

GRAFICO NR 4: MOTIVACION Y NOTAS

Coeficiente de Correlacion = 0,641287. R-cuadrado = 41,1248 porcentaje. R-cuadrado (ajusta-
do para g.1.) = 26,4061 porcentaje. Error estandar de est. = 0,285539. Error absoluto medio =
0,206537. Estadistico de Durbin-Watson = 1,0878 (P=0,0260). Autocorrelacion residual en Lag
1=0,223115

Grafico del Modelo Ajustado
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RESULTADO ANALISIS ESTADISTICO: El estadistico R-cuadrado indica que el
modelo explica un 41,1248% de la variabilidad en nota. El coeficiente de correlacion es
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igual a 0,641287, indicando una relacién moderadamente fuerte entre las variables. El error
estandar de la estimacion muestra la desviacion tipica de los residuos que es 0,285539. El
error absoluto medio (MAE) de 0,206537 es el valor medio de los residuos. El estadistico
Durbin-Watson (DW) examina los residuos para determinar si hay alguna correlacion sig-
nificativa basada en el orden en el que se han introducido los datos en el fichero. Dado que
el p-valor es inferior a 0.05, hay indicio de una posible correlacién serial positiva.
COMENTARIO: Los hallazgos indican que la motivacién es un factor que influye en
los resultados de aprendizaje. La motivacion explica el 41% de la variabilidad de la nota.
El aumento de la motivacién presenta una correlacion serial positiva con el aumento en

notas (p valor 0.05).

Objetivo Nr 5: determinar qué indicadores de la motivacion tiene correlacion
significativa con la nota

RESULTADOS ANALISIS ESTADISTICO: El anélisis se hizo con un nivel de con-
fianza del 95%. Existe una correlacién significativa de alta significancia que indica que los
promedios mads altos responden al nivel mas alto de la escala en la encuesta y por el con-
trario a un promedio bajo de notas le corresponde un nivel bajo en la escala de la encuesta.

COMENTARIO: Los Indicadores que ejercen una influencia en los resultados de
aprendizaje son los que se detallan a continuacién y que son congruentes con los resulta-
dos de Gardner en Canada (1960) y en 4 paises europeos (1985)

TABLA NR 6

CONSTRUCTOS INDICADORES

Nr. 2, EP = Estimulo de los Padres
Nr 3, IM = Intensidad de la Motivaciéon

MOTIVACION Nr 6, AAI = Actitudes frente al Proceso de Aprendizaje
Nr 9, DAI = Deseo por Aprender Inglés
ANSIEDAD Nr. 4, ACI = Ansiedad que ejerce la Clase de Inglés

Nr 11,AUI = Ansiedad en el Uso del Inglés

La Motivacion y la Ansiedad son dos importantes constructos que estan ejerciendo
un impacto en los resultados finales de aprendizaje de Inglés. Los resultados arrojan que
el constructo de Integrativeness- es decir, Orientacién Integrada - no esta correlacionado
significativamente con la nota. Este constructo es clave para predecir 6ptimos resultados
en el aprendizaje evaluado a través de la orientacién integrada, actitud frente a los ha-
blantes nativos e interés en los idiomas extranjeros: el alumno debe necesariamente des-
prenderse de limitaciones etnocentristas para adoptar rasgos de una comunidad foranea:
gramatica y fonética.

CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la Encuesta Inter-

175

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 12, No. 24, agosto-diciembre, 2013, pp. 161-180



176

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162
Maria Soledad Soza Roldan

nacional AMTB (Gardner, 1985) el promedio general de la motivacion de un 4,3 evidencia
que el alumno esta levemente motivado en el estudio del Inglés. Aun cuando este pro-
medio es modesto, la presente investigacion logré determinar que el sujeto en estudio
desarrolla un aumento gradual en la motivacién a medida que avanza de nivel de Inglés.
Este es un importante hallazgo puesto que evidencia que el alumno de Inacap Temuco
se va interesando por aprender Inglés a medida que avanza de nivel. Se logré establecer
que los 12 Indicadores estan positivamente correlacionados: si el sujeto estd altamente
motivado, moderadamente motivado o escasamente motivado, los indicadores estaran
correlacionados entre si de igual manera (correlacién positiva entre indicadores de un
99% de confianza).

TABLA NR 7: MOTIVACION Y NOTAS POR NIVEL DE INGLES

NIVEL PROMEDIO MOTIVACION PROMEDIO GENERAL DE NOTAS
(OTONO 2008) (2002-2007)
INGLES I 4,2 3,9
INGLES II 4,1 4,1
INGLES III 42 4,26
INGLES IV 4,2 4,4
INGLES V 4,5 4,6
INGLES VI 4,5 4,5
INGLES VII 5,9 4,8
PROMEDIO 43 4,4
GLOBAL

La presente investigacion logré establecer que la variable independiente (motivacion)
ejerce una influencia en los resultados formales y se encuentra correlacionada significati-
vamente con la variable dependiente (notas) Este interesante descubrimiento es consisten-
te con la literatura e investigaciones realizadas en este campo. Se pudo establecer que la
motivacion es una variable que impacta en los resultados formales de Inglés de Inacap Te-
muco explica el 41,1248% de la variabilidad de la nota (p-valor menor a 0.05). Esta investi-
gacion estableci6 cudles indicadores tienen una correlacion significativa con los resultados
de aprendizaje y éstos corresponden al constructo Motivacién y al constructo Ansiedad
con un 95% de confianza. Los indicadores son estimuloS de los padres, actitudes frente al
proceso de aprendizaje, intensidad de la motivacion, deseo por aprender inglés, ansiedad
en el uso del inglés y ansiedad que ejerce la clase de inglés. Estos hallazgos son consisten-
tes con la literatura y resultados obtenidos en investigaciones por Gardner (1985; 2005).
“Como se puede apreciar todas las correlaciones que involucran la orientacion integrada,
la motivacién y la ansiedad en el idioma son significativas y van en la direccion esperada.
De hecho 35 de las 48 correlaciones son significativas, aunque una correlacién (la que
involucra el estimulo de los padres para estudiantes jovenes de Croacia) es contraria a las
expectativas. De las 13 correlaciones que no son significativas, 6 involucran la medicion
del indicador estimulo de los padres, 3 estan relacionadas con la mediciones de actitu-
des frente al proceso de aprendizaje y 4 estan asociadas con la orientacion instrumental”
(Gardner, 2005, p 20) “En resumen en estos paises los mejores predictores de notas finales son la
Ansiedad en el Idioma, Motivacion y Orientacion Integrada y en ese orden aproximadamente. Estos
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resultados son consistentes con los hallazgos obtenidos en Canadd” (Gardner, 2005 p 20). Esta
investigacion arroja resultados que son consistentes con los hallazgos proporcionados por
Gardner (1985) en su aplicaciéon del AMTB en cuatro paises (Espafia, Rumania, Polonia
y Croacia), cuyos hallazgos se encuentran presentes en el Technical Report de 1985. Se
constat6 en esta investigacion que el constructo Orientacién Integrada (integrativeness)
no tiene una correlacion significativa con las notas. Segtin Gardner “el alumno con una
alta motivacion integrada (integrativeness) exhibird altos niveles en los otros 3 construc-
tos” (Gardner, 2005, 1). Al considerar el promedio global de la motivacion de 4,3 en los 4
constructos - mas bien moderada y descubrir que el constructo “integrativeness” no esta
significativamente correlacionado con las nota, se explica en gran medida el modesto pro-
medio global de motivacién de 4.3 y el de las notas en Inglés de 4.4. Segtin Gardner pode-
mos elaborar la siguiente explicacion: “se ha propuesto que las palabras, pronunciacién,
gramética entre otros aspectos de un idioma, son caracteristicas preponderantes de otra
comunidad cultural y, por lo tanto, la disposicién del individuo hacia dicha comunidad
u otras culturas en general - “integrativeness” - influira en su motivacién para aprender
un segundo idioma” (Gardner, 2005, 10). Lo anterior explica el promedio general de notas
de los alumnos de Inglés de Inacap Temuco cercano a un 4.4 desde 2002 a 2007. El cons-
tructo “integrativeness” - Orientacion Integrada - no estd relacionado significativamente
con la nota: el alumno presenta una barrera etnocentrista que impide la asimilacién de
rasgos foraneos como la gramatica y la pronunciacién. El constructo Ansiedad que exhibe
el alumno son moderados (ACI con un 3,3 y AUI con un 3,56). La ansiedad contribuye a
endurecer el filtro socio-afectivo involucrado en la adquisicién de un idioma (Krashen,
1985) impidiendo mayor aprendizaje. Las altas puntuaciones en los tres Indicadores de la
Motivacién como constructo contribuye a ablandar este filtro debido al deseo por apren-
der y por actitudes favorables hacia al aprendizaje a pesar de que la intensidad de la mo-
tivacion es modesta, es decir, realiza pocos esfuerzos extra-aula para el logro de objetivos,

necesarios para mejores resultados formales.
Perfil motivacional alumnos inglés Inacap Temuco

* Presenta niveles moderados de ansiedad en el uso del Inglés y de ansiedad
ejercida por la clase de Inglés

e Presenta una actitud favorable al aprendizaje del idioma, tiene deseos por
aprender Inglés, pero exhibe una modesta intensidad de la motivacién, es
decir, realiza esfuerzos escasos en las tareas extra-aula que se requieren ne-
cesariamente para la obtencién de resultados formales que reflejen un mayor
“intale” o asimilacion.

e Exhibe una mayor valoracion del profesor de Inglés que del curso de Inglés.

e Exhibe barreras de etnocentrismo que evidencia un cierto nivel de resisten-
cia en la adquisicién de rasgos lingtiisticos de la comunidad anglo-parlante
como la gramatica y la fonética entre otros aspectos del idioma Inglés. Debido
a que se comprob6 que la orientacién integrada o “integrativeness” no esta
significativamente correlacionada con las nota, se puede entender el modesto
promedio en los resultados de aprendizaje de Inglés desde 2002 a 2007, puesto
que este constructo es un fuerte predictor de buenas notas.
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RESUMEN

La presente reflexion, pretende considerar la accion vigente de la radio comunitaria como un espacio
educativo no formal en el acontecer de la comunidad la que no se refleja en la oferta programdtica de la
radioemisora de tipo comercial.

El gran desafio del medio de comunicacion radial del siglo XXI es lograr captar la necesidad del auditor
para ser un receptor activo, para que de esta forma sienta que este medio comunicativo es una opcion
vdlida donde se considera su opinion como un integrante de la comunidad.

Datos de la Subsecretaria de Telecomunicaciones, en Chile existen hoy dia 370 radios de minima
cobertura, conocidas como radio “comunal” o “comunitaria”, apelando al espiritu y objetivo que las
convoca para estar en el aire y servir a una poblacion especifica.

Hay muchos ejemplos de radios comunitarias, en nuestro pais, que hacen loable el intento por dar un cariz
humanizador a la comunicacion radial para cumplir el rol participativo, educativo y social.

PALABRAS CLAVE
RADIO COMUNITARIA, ESPACIO EDUCATIVO, COMUNIDAD, EDUCACION NO FORMAL

ABSTRAC

This article aims to consider the current action of the community radio as an educational non formal
space, which covers the events of the community that are not reflected in the programs offered by the
commercial radio station today.

The challenge of the radio, as a mean of communication, in the 21st century is to get the necessities
of the listeners and transform them in an active receiver. The goal is to make the listeners feel that the
community radio is a valid option that considers the opinion of the community.

Today the Data from the Department of Telecommunications in Chile shows the existence of 370 radios
with minimal coverage known as «communal» or «community», these radios have as main objective to
serve a specific population.

There are many examples of community radio stations in our country, making laudable the attempt to
give a humanizing character to the communication by this media to fulfill the participatory, educational
and social role.

1 Profesor de Educacion Diferencial, Educador Popular (Cide) Magister en Educacién Mencién Escuela y
Comunidad, Doctorante en Educaciéon. UAHC.

183

REXE: “Revista de Estudios y Experiencias en Educacién”. UCSC. Vol. 12, No. 24, agosto-diciembre, 2013, pp. 183-193



184

ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Luis Enrique Pincheira Mufioz

KEY WORDS
COMMUNITY RADIO, EDUCATIONAL SPACE COMMUNITY

INTRODUCCION

En el afio 1982 el Ministerio de Transporte y Telecomunicaciones crea la Ley N° 18.168
que reconoce la labor que realiza la radioemisora, llamada “radio comunitaria”.

En el afio 2010 se publica en el Diario Oficial la Ley N° 20.433 la cual modifica la ley
anterior, el nuevo reglamento permite que la radio comunitaria transmita avisos, permite
el autofinanciamiento y aumenta su cobertura al ampliar su potencia de 1w hasta 25 w.

La concesién segtn la nueva ley autoriza la renovacién de su concesion en el aire,
cada quince afios. Alberto Cancino manifiesta “Después de 15 arios se ha hecho justicia; al
comunicador comunitario desde el afio noventa tiene la firme conviccion de que necesita medios
para comunicar ‘lo nuestro” y ‘dar cuenta’ de problema y necesidad propia de nuestra poblacién”,
concluye el presidente de la Asociacién Nacional de Radios Comunitarias y Ciudadanas
de Chile (Anarchich). http:/ /www.flickr.com/photos/periodismodepaz/

El Estado Chileno atn tiene una deuda con la radio comunitaria, la derogacién del
articulo 36B, en favor del desarrollo de la libertad de expresién, defensa del derecho ciu-
dadano.

La radio comunitaria y ciudadana en nuestro pais presenta mucha experiencia educa-
tiva no formal que avala su objetivo primordial de informar y educar al oyente de lo que
sucede en el sector donde se inserta.

GENESIS DE LA RADIO COMUNITARIA

La historia de las radios comunitarias nos lleva a afirmar que su practica apunta siem-
pre hacia la democratizacién de la comunicacién y hace de la participacién ciudadana
un elemento primordial. Su prdctica apunta a la desmitificacion de la comunicacion, donde el
ciudadano es percibido como sujeto deseoso y capaz de transmitir informacion a sus semejantes y
no simplemente como un objeto o consumidor (Ibarra, 1991: 62).

Ademas “su prdctica estd centralizada en la comunidad, en sus necesidades y en sus proble-
mas, pero también en sus fuerzas y realizaciones; una comunidad que no es considerada por la radio
comunitaria como mercado segmentado o a segmentar, sino como la base real y lugar de inspiracion
de su esfuerzo por la democratizacion de la comunicacion radiofonica” (Ibarra, 1991: 63).

Por su parte, la Unesco define la radio comunitaria de acuerdo a la palabra “comuni-
dad”, que designa la unidad basica de una organizacién social y horizontal. Las radios co-
munitarias se crean para estimular la participacion de una amplia muestra representativa
de los diversos niveles socio-econémicos, organizacionales y de grupos minoritarios que
existen dentro de la comunidad (Unesco, 1999: 152).

La Asociacion Mundial de Radios Comunitarias, AMARC, define a la radio comuni-
taria en base a tres caracteristicas prioritarias, a saber:

“En primer lugar, la radio comunitaria estéd caracterizada por la activa participacion de
la comunidad en los procesos de creacion de noticias, informacién, entretenimiento, con
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un énfasis en temas y preocupaciones locales. Con capacitacién los productores pueden
crear programas usando sus propias voces.

Ensegundo lugar, es esencial que sea una empresa sin fines de lucro. En estos dias de alta
comercializacion de la radiodifusién, el caracter de la radio comunitaria lo constituye
su independencia y responsabilidad en el servicio a la comunidad, no al anunciante.
Como la estacion es de propiedad de la comunidad, se mantiene la responsabilidad en
el manejo de la estacion.

En tercer lugar, la programacién es designada por la comunidad para mejorar las
condiciones sociales y la calidad de vida. La comunidad misma decide cuales son sus
prioridades y necesidades en términos de la provision de informaciéon” (http://www.

amarc.org/amarc/esp/ )

Colombia utiliza este medio radial en el afio 1948 por espacio de 40 afios en la comu-
nidad campesina y en forma posterior Bolivia con una labor educativa y social.

Segun Plaza (1996), la radio comunitaria surge en Centroamérica, desde la clandesti-
nidad, cuyo representante era Radio Venceremos del Frente Farabundo Marti en El Salva-
dor y Radio Sandino del Frente Sandinista en Nicaragua.

Es importante considerar que la “radio comunitaria” es un fenémeno cultural, social y
ciudadano que surge incipientemente en América Latina durante las dictaduras militares
existente en la region.

En América Latina, la radio ha sido vinculada a la educacién sobre la base de dos
criterios bésicos: 1) El medio con mayor audiencia en el continente. 2) Ventajosa relacion
costo beneficio.

Las radios comunitarias de baja potencia, operan con equipos de bajo costo. O’sullivan
Ryan (1974), White (1978) y Jamison y Mcanamy (1983), destacan cuatro metas y su inci-
dencia en los procesos de cambio socio-educativo: motivar, informar, ensefiar y cambiar
comportamientos.

Segun datos de la Subsecretaria de Telecomunicaciones, en Chile existen hoy dia 370
radios de minima cobertura, conocidas como radio “comunal” o “comunitaria”, apelan
al espiritu y objetivo que las convoca con su onda en el aire que sirven a una poblaciéon
especifica y reducida.

En Chile la radio comunitaria aparece bajo el alero de iniciativa de la Iglesia Catélica,
a comienzo del afio noventa, se perfila como ilegal, catalogada durante el régimen militar,
como “terrorista”.

Con la llegada de la democracia, tiene una proliferacién importante, la libertad y es-
pacio de opinién especialmente en la etapa de Transicién, surge como una labor de expre-
sién ciudadana.

En un principio se la considera, como foco de publicidad de politica extrema “comu-
nista” que sufre un duro revés, con la modificacién de la ley en la década del “90” el cual
se agrega el famoso articulo 36B en virtud, se establece una Sancién Penal (administra-
tiva, decomiso y multa asociada) para cualquier persona que opere o explote servicio de
radiodifusion sin autorizaciéon de la autoridad correspondiente.

En 1994 la Ley General de Telecomunicaciones en Chile realiza una reformulacién a
su legislacion vigente, la cual crea la figura de las “radio de minima cobertura” que ori-
ginalmente entrega en concesién 1 vatio de potencia con maximo, 6 metros de altura de
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antena, sin emitir publicidad y una concesion de duracién de 3 afos.

Esta restriccion fue vista, por quien sofiaba con crear espacio popular masivo perma-
nente en el dial, como una sefal de censura y nulo apoyo del Estado de Chile.

Pero contrariamente a lo que se podia pensar, este medio de comunicacién comenzé
una efectiva via de expresién comunitaria, en distintas universidades, centros culturales
y/o comunas.

Esta radio sobrevive s6lo gracias al apoyo de la propia comunidad o institucion que
la cobija, pese a que su funcién que cumple es fundamental para abrir un espacio de par-
ticipacién ciudadana, ya que la gran emisora radial de tipo comercial no estéd interesada,
quizés esta misma desventaja de no poder financiarse a través de la publicidad, permite a
su vez, tener una independencia real de cualquier tipo de compromiso politico o comer-
cial, para que de esta manera ser fiel a su objetivo inicial.

Diversa organizacién, junta de vecino, centro religioso utiliza la onda de esta radio
(una antena de seis metros de altura), su verdadera labor educativa y valérica tiene raices
en la persona y ntcleo familiar cuyo requerimiento estd plenamente identificado, por el
auditor con dicho medio.

Ultimamente ha surgido el nombre de radio popular para clasificar a esta emisora que
se convierte en espacio de participaciéon ciudadana donde se expresa toda voz, se defiende
la diversidad de idioma, cultura, derecho a ser y pensar diferencia de gusto, aspiraciéon de
distinto, imperativo para la democracia (Camacho, 2001:29).

De esta manera esta estacion de radio ha ganado un espacio importante en nuestro
pais, de acuerdo a la definicién del autor Jorge Merino, la emisora popular “Es aquella que
ha optado por trabajar cerca y a favor de la gran mayoria desposeida e implementa una comuni-
cacion horizontal participativa, frente a la radiodifusion comercial de corte vertical, autoritaria y
alienante” (Camacho, 2001:112).

Esto marca la diferencia entre la radio comercial y popular, la primera nace como una
empresa con fin lucrativo, y la segunda cubre una necesidad de expresiéon democrética
educativa de un grupo de personas con caracteristica social similar.

EDUCACION NO FORMAL

A finales de los ‘60, la expresiéon educacién no formal se introdujo en el vocabulario
pedagoégico principalmente desde la celebracion de la Internacional Conference on World
Crisis on Education, donde se debati6 el tema en base a un documento encargado a la
Unesco.

A partir de ahi, proliferan proyectos y programas que pronto se traducen en publi-
caciones dedicado el ambito extraescolar en educaciéon, bajo ese contexto favorable de
interés universal la “educacién no formal” es definida como: “toda actividad educativa orga-
nizada y sistemdtica que se realiza por fuera del sistema escolar formal, para brindar determinados
tipos de aprendizaje a subgrupos de la poblacion” Coombs, (1991).

La expresiéon educacion no formal, consigna la preocupacion por delimitar un tipo es-
pecial de acciones y resultados educativos, claramente distinguibles de aquellos procesos
educativos que operan de acuerdo a otras l6gicas.



ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Radio comunitaria, un espacio educativo no formal en la comunidad

Entonces, surge la pregunta qué es la educacién formal. Segun la revisién que hace
Fermoso (1994) la educacién formal es el conjunto de acciones educativas que estd regula-
da por la normativa emanada de la administracién educativa competente, llevada a cabo
en la instituciéon llamada escuela, dirigida a la obtencién de credencial concebida para con-
seguir objetivo previamente fijado por la autoridad correspondiente. La definicién sitta la
educacién formal en el contexto fisico y normativo de la institucién escolar. Usando este
criterio demarcatorio, la educacién no formal transcurre fuera del aula y/o escuela (ex-
traescolar), no se rige por la normativa emanada de la administracién educativa central.

Es una modalidad de educacién que acontece fuera del espacio escolar, de una gama
muy amplia de instancias, entre ellas, la interaccién con la familia, pares y medios de co-
municacién de masas.

La educacién no formal es una estrategia viable en el contexto de los planes nacio-
nales de desarrollo de América Latina entonces, “Cada pais debe convertirse en, algo asi
como, un gran salén de clases para su pueblo” (Bhola, 1983: 31).

Por otra parte, la educacién no formal no constituye un monopolio de la institucion
“educacional”, pues la imparten también instituciones politicas, econémicas, sociales,
iglesias, organizaciones no gubernamentales, medios de comunicacién, gremios, clubes
de voluntarios, organizaciones campesinas e indigenas, etc.

Sobre métodos y técnicas, se registra una enorme variedad con caracteristicas no-
vedosas, flexibles y horizontales, de apoyo a la integracién grupal y rescate del medio
ambiente como fuente pedagdgica.

“Los métodos suelen ser variados, innovadores y su objetivo es utilitario e inmediato, a veces,
el objetivo nace de procesos dialécticos entre la necesidad individual de aprendizaje y programas
nacionales de desarrollo” (Bhola, 1983: 39-40).

“Por su parte, el educador no formal no es simplemente un instructor, sino también un pro-
gramador de planes de estudio, programas de extension, animador social y agente de cambio”
Coombs, (1991).

Segun (Gascon 1991: 7) alaba el rol de la radio en la educacién no formal, pues dice
que “la radio es protagonista por su especial capacidad para alumbrar ideas entre sus oyentes, para
estimular la imaginacion, caracteristica vital de su desarrollo”.

En la radio cada mensaje sonoro puede transformarse en una imagen pensada o in-
consciente, imagen de simbolos, colores, dimensiones, imagen sensible y entusiasta. La
radio es procuradora de oportunidades para todos, incitadora a la participacién, colabo-
radora de utépicos.

Siguiendo a (Gascon 1991: 7), la radio, dentro de la educacién no formal, tiene el poder
anticipatorio de convertir la realidad en un derecho, un derecho personal y colectivo, para que cada
ser descubra sus posibilidades; y dotado de iniciativas, recursos y confianza, desbloquee sus inhibi-
ciones que reducen sus perspectivas. La radio puede ayudar a las personas a decidir por si mismas,
a aprender por cuenta propia, a comportarse libre, feliz y responsablemente.
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FIGURA 1

FINALIDADES DE LA RADIO EN LA EDUCACION NO FORMAL

FUENTE: GASCON, Ma., La radio en la educacion no formal, CEAC,
Barcelona, 1991

La sefial auditiva se convierte a través de un proceso de transformacién en la mente
del oyente en imagen, con la cual el radioescucha participa activamente en este proceso,
y “la ciencia afirma que el mensaje adquiere asi mayor potencia emocional, es mds insistente, mas
persistente y por tanto de mayor eficacia pedagogica” (Trilla, 1993: 146).

La educacion no formal en la actualidad uno de los principales aporte a la educacién
formal, en término de complementacién, es la implementacion de los objetivos transver-
sales en el desarrollo del curriculum en la formaciéon de una ciudadana integra, inclusiva
y abierta a la convivencia y diversidad de personas.

La complementariedad es el contexto mas idéneo para analizar los efectos de ambos
universos educativos, el nifio o adulto necesita formalidad y no formalidad educativa, es
decir, no puede entenderse la educacién actual sin el aporte formal o no formal, la propia
pedagogia nos ofrece de tal manera que su continuidad entre una y otra se ha resuelto en
una verdadera y necesaria complementacion.

Un ejemplo de esta complementacién se puede observar in situ propio, la situacién
de alternancia aprender-trabajando se da con mayor rigor en instituciones formales en la
formacién técnico profesional, en Liceo Polivalente.

Continuando con los aportes a la educacién formal se puede mencionar aquellas ac-
tividades denominadas extraescolares en las que existe una variada gama de accion, tales
como implementacion de granjas o huertos al interior del centro educativo, talleres alter-
nativos de diferentes disciplina arte, musica, danza, pintura, educacién patrimonial, visita
a museos y visitas a diversas instituciones de la sociedad civil: hospitales, supermercados
estadios, hogares de ancianos, etc.

Otra gama de oferta de la educacion no formal es el trabajo para reforzar el vinculo
con familia y otros actores de la comunidad educativa desde la participacion activa en la
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btsqueda de procedimientos précticos para la educacién de sus hijos.

EXPERIENCIAS DE RADIOS COMUNITARIAS

Quien escribe este articulo conduce un espacio Psicoeducativo en forma semanal en
la radio comunitaria “Primera” 107.3 FM en la ciudad de Santiago, ubicada en la comuna
de Independencia sector Norte de Santiago, cuya frecuencia se escucha en las comunas
de Independencia, Renca y Conchali. El objetivo es compartir con la comunidad diversos
temas para orientar al auditor en la entrega de reflexiones y orientaciones de tematicas
relacionadas con el quehacer educativo, mas alla de la escuela, el espacio Psicoeducativo
se enriquece con la participaciéon de académicos, profesionales que trabajan de diferentes
universidades, ONG e instituciones que desarrollan educacién no formal en la comuni-
dad, dicha experiencia se transmite en forma semanal hace tres afios.

En la V Region cabe destacar la interesante experiencia de la radio comunitaria Los
Placeres de Valparaiso, ubicada en el cerro del mismo nombre. Nace en 1991 bajo el alero
del Taller Cultural Arauco como una propuesta educativa y cultural para la gente del
puerto. “Cuando vuelve la democracia a Chile habia que crear un espacio para tener una verdadera
democracia con una verdadera participacion para mejorar su calidad de vida”, sefala Patricio
Contra, director de Radio Comunitaria Los Placeres.

Otra experiencia a sefialar es en el sector Sur de Santiago, el Centro Comunitario An-
drés Jarlan, propiedad de la Parroquia del sector, de la Poblacién la Victoria en Santiago,
emisora desde su comienzo planteé una programaciéon donde la gente fuera la protago-
nista a través de su propia expresién. Con sélo un watt de potencia, estd dedicada prin-
cipalmente a aquel que histéricamente ha sido postergado: el homosexual, presidiario, la
mujer, el nifio e indigena.

Desde la manana esta radio presenta una programacion variada que va desde un es-
pacio informativo hasta entretencién. La comunidad es la primera interesada en trabajar
en la emisora. “La gente en general sufre de una pobreza de informacion que le impide tener opi-
nion y desarrollar a partir de ahi una responsabilidad frente a lo sucedido, el medio radial ha hecho
una homogeneizacion de la informacion”, afirma Contra.

Otro ejemplo loable es el caso de radio Tiempo en la comuna de San Joaquin, sector
sur oriente de la capital, cuyos origenes datan del afio 1997 como un medio de comunica-
cién con el fin de apoyar el quehacer social.

Ubicada en el 100.7 de la FM, emisora que trabaja con el vecino de la comuna, presen-
ta un cariz familiar y cercano con el auditor. Mezcla su programacion cultural educativa,
con problemética comunal e informativa, no busca convertirse en una herramienta de
representacion general, sino de quien adhiere con interés de promover el desarrollo de la
comuna (Cabezon, S. 1998).

Esta emisora manifiesta un claro sentido de participacién con una clara intencién ex-
plicita del auditor del proyecto comunicacional, a través de la expresion de su inquietud,
por quien vive el mismo problema, con una identificacion real con su entorno.

El hecho que no exista una cabeza visible o director que sobresalga por encima del
grupo de colaborador, provoca una identificacién real y concreta con el significado de

“radio comunitaria”.
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En el sur de Chile existe una experiencia significativa que cabe mencionar, se ubica en
la X Regién una pequefia emisora ubicada en el sector rural que saca adelante una tarea de
combinar la educacién y comunicaciéon en favor del mas desposeido.

Se destaca, un ingrediente étnico cultural, de la localidad de Panguemapu, comuna
de San Juan de la Costa, distante a 40 kilémetros al oeste de Osorno, se encuentra el centro
Cultural Pualhue donde funciona la radio Nutram, iniciativa, educativa, recreativa y par-
ticipativa para el beneficio de la comunidad, presenta un desarrollo cultural, con una pro-
duccién programatica desde la perspectiva de la educacién popular (Bobadilla, 1999:6).

Este caso es digno de destacar porque se convierte en la primera radioemisora del
pais en rescatar las tradiciones y vida del pueblo Mapuche- Huilliche, de la comuna de
San Juan de la Costa.

Destaca en la programacion, la ensefianza de la lengua nativa, y entrega informativa,
carencia grande que sufre la comunidad de este sector cordillerano, con cuatro horas dia-
rias en el aire, la gente del sector sigue la transmisién de la radio porque, pese a su escaso
recurso (gente que trabaja en la radio realiza un voluntariado), valora la buena intencién,
algo que la gente aprecia.

Este ejemplo de radio comunitaria, hace loable el intento dar un cariz humanizador a
la comunicacion en forma, democratica, participativa para cumplir el rol educativo social
que se le exige al medio radial.

La experiencia cotidiana de la radio comunitaria en nuestro pais, permite dejar una
riqueza y utilidad en la comunidad, sobre todo en aquel lugar apartado del &mbito urba-
no, hay maltiples ejemplos en el sur de Chile que indican la necesidad de fortalecer este
medio como un espacio educativo no formal.

El factor comtn de los ejemplos mencionados, es la informacién como elemento basi-
co para crear opinién y participar “con voz y voto en la toma de decisiones que afecta a la gente
en su propio desarrollo, ademds de motivar a la comunidad a participar de esta aventura comu-
nicacional, hacer valer su rol de ciudadano, en definitiva, que el auditor sienta propio el medio de
comunicacion, en el cual se expresa libremente su opinion y manifiesta requerimiento y necesidad”
(Camacho, 2001:207).

En el afio 2000, radio Chilena se transforma en la primera en el pais en convertir su
programacién exclusivamente en noticia, con actualizacién informativa cada siete minu-
tos y emisiéon de microprograma que profundiza un tema educativo de interés.

Una programacion al servicio de la comunidad, la gente a través del teléfono, carta o
correo electrénico puede consultar a una autoridad o especialista.

“La radio tiene un cardcter cristiano, es mads logico, que se tenga que estar al lado de la gente al
servicio de ellos”, sefiala Pamela Pacheco, editora y conductora del programa de Servicio de
Radio Chilena, esta experiencia interesante marca la diferencia con la competencia, tiene
un publico cautivo, de paso, cumple con la funcién social educativa que marca al medio
de comunicacién.

Pamela Pacheco sefiala que la razén del éxito de microprogramas es “A la gente le falta
un espacio para expresar lo que es vital, pues necesita verse reflejada. Ademds la radio tiene una
caracteristica que la distingue de otro medio: la gente se siente cercana porque puede estar en la casa
haciendo cualquier cosa, solo necesita escucharla”.

Esta experiencia exitosa de radio Chilena demuestra la necesidad que la gente tiene,
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de sentir al medio més préximo a su necesidad, pese a que se caracteriza a Santiago como
una ciudad frfa e impersonal.

Este caso es destacable, rompe con la linea habitual del medio de comunicacion radial
chileno que prioriza el lamado “tema vendedor”, la sangre, sexo, intimidad del famoso/ a,
espectaculo anestesiante, y la polémica artificial, que ocupa el espacio de interés, bajo el
argumento “es el tema que le gusta a la gente”, que lamentablemente suele ser verdad
segtn (Coiro, 2000:10).

Pese al esfuerzo, la tarea no esta cumplida, la participacién directa del oyente no sig-
nifica de ninguna manera la democratizacién de la radio, y capacidad para suprimir el
sentido tanico de la radio.

Segun (Haye, 1995:36) esta comunicacién unidireccional es y seguira siendo una ca-
racteristica fundamental de cualquier medio de comunicacién masiva, a pesar del esfuer-
zo fragmentario del feedback, sin embargo, este ejemplo es una muestra del pesimismo
con que casi siempre se mira el tema de la posibilidad de utilizar el espacio radial como
un medio social educativo.

La radio como un fin social no se reduce sélo a la entrega de conocimiento, debe lo-
grar que participe activamente a la comunidad para descubrir su infinita necesidad y no
caer en el paternalismo de poner al aire un problema que el medio cree que la gente tiene.
Es un desafio dificil si se trata de una educacion dirigida a un ptblico de cualquier edad,
no basta en solucionar el tema de la terminologfa.

“Yo trato de hablar en un lenguaje que sea entendido por el comiin de la persona, sobre todo
si se trata de un tema, como por ejemplo, de salud, legal, educativo, etc., donde hay término que no
es conocido por el comiin de la poblacién”, afirma Pamela Pacheco, coincido con aquello de
acercar a la gente y no alejarla por utilizar un lenguaje técnico.

Segun (Kaplan, 1995:67) el ejemplo de radio Chilena, puede considerarse masivo por
ser una emisora de cobertura nacional, hay caso de radio que silenciosamente ejerce su
funcién social educativa, dirigida a un ptblico reducido, necesita con mayor urgencia sen-
tirse identificada con el medio de comunicacioén. El sector popular no quiere seguir siendo
mero oyente, quiere hablar ser escuchado, como un interlocutor valido.

De esta manera se abre un nuevo espacio de comunicacién comunitaria en el cual la
persona pueda ser estimulada a participar directamente por la accién que constantemente
ejerce quien esta detras de un micréfono y en cierta ocasién, vive la misma realidad de su

audiencia.

REFLEXIONES FINALES

* Laradio comunitaria debe hacer una apuesta mayor de lograr formas de co-
municar, educar para establecer una relacién social y cultural, alternativa que
contrarresten la radio comercial hegemoénica que reproduce el gran medio de
difusion.

* La”Radio comunitaria”, debe continuar su camino de crecimiento, ampliando
su cobertura; ganando espacio para animar diversos contenidos, utilizdndolos
en forma atractiva y original, legitimandose como un medio educativo no for-

mal, que esta al alcance de la comunidad, como un proceso de comunicacién
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local fuente de produccién y debate de opinién publica.

* Las innumerables experiencias educativas no formales en las radios comu-
nitarias en nuestro pais, hacen pensarlas como una alternativa viable, como
alternativas de aprendizaje y conocimientos con la comunidad.

e Laeducacién formal debe desarrollar programas para que sus alumnos utili-
cen recursos diversos para el aprendizaje, utilizando programas radiofénicos
con contenidos curriculares.

*  Es necesario realizar una alianza desde la educacién formal con la radio co-
munitaria como un medio a las nuevas tecnologias como Internet, para ex-
plotar la via comunicacional que ésta ofrece, para dar a conocer su proyecto
educativo con la comunidad donde se inserta como institucién.

e Laexperiencia cotidiana de la radio comunitaria en nuestro pais permite dejar
una riqueza y utilidad en la comunidad, la instituciéon formal sobre todo en
aquel lugar apartado del ambito urbano debe realizar esfuerzos para desa-
rrollar un acercamiento con los otros actores de la comunidad, en desarrollar
actividades de aprendizajes no formales por esta via.

e El factor coman de las distintas experiencias de radios comunitarias mencio-
nadas es la informacién como elemento basico, pero queda el desafio para la
institucién educativa formal de desarrollar proyectos educativos permanentes
con la comunidad para desarrollar conocimientos desde el paradigma ilustra-
do.
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RESUMEN

El presente trabajo no pretende proporcionar un recetario de actividades musicales, sino ofrecer
posibilidades para desarrollar la educacion musical de forma prictica, y fundamentada en unas minimas
bases teoricas. Por ello, se ha dividido la publicacion en los siguientes apartados: (1) los ambitos de la
educacion musical, (2) los beneficios de la educacion musical en la educacion obligatoria, (3) las diferentes
metodologias para la ensefianza-aprendizaje de la miisica, (4) las competencias bdsicas, (5) las inteligencias
muiltiples, (6) los estandares de educacion musical, (7) Ritmos de Africu, (8) Ritmos de India y (9) Ritmos
de Sudamérica. Las actividades prdcticas planteadas se sirven del principio de diversidad musical, es
decir, utilizan muisicas de diversos (1) géneros, (2) épocas y (3) culturas. Por (1) género se hace referencia
a los sistemas que las industrias musicales utilizan para clasificar las miisicas (p. ej. misica académica,
pop, hip-hop, reggaeton...). Con (2) época se hace referencia a los periodos de la miisica académica (p. ej.
barroco, clasicismo, romanticismo...), y con (3) cultura a las miisicas provenientes del folclore musical
propio de cada pueblo —clasificado p. ej. por continentes, paises, regiones, efc.

PALABRAS CLAVE
PERCUSION CORPORAL, EDUCACION MUSICAL, PROPUESTAS PRACTICAS

ABSTRACT

This paper is not intended to provide recipes of musical activities, but to offer opportunities to develop a
practical way of music education and based on minimum theoretical framework. Therefore, it has been
divided into the following parts: (1) the areas of music education , (2) the benefits of music education in
compulsory education , (3) the different methodologies for teaching and learning music , (4 ) the basic
skills, (5) the multiple intelligences, (6 ) the music education standards, (7) African rhythms, (8) Indian
rhythms and (9) South American rhythms . The practical activities are based on the principle of musical
diversity such as music from (1) gender, (2) times and (3) cultures. Gender refers to the systems that
music industries use to classify music (e.g. classical music, pop , hip- hop, reggaeton ... ). Time refers to
the periods of classical music (e.g. baroque, classicism, romanticism ...), and culture to the music from the
musical folklore of each town -classified by continents , countries, regions, etc.

KEY WORDS
BODY PERCUSSION, MUSIC EDUCATION, PRACTICAL PROPOSALS
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1.- AMBITOS DE LA EDUCACION MUSICAL

Segun Tourifidn y Longueira (2010) en la educacién musical se aceptan tres &mbitos
de formacién: (1) educacién obligatoria, (2) formacion musical profesional y (3) formacién
docente. El primer dmbito se encuentra regulado por el Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo ciclo de educa-
cién infantil (BOE de 4 de enero), y es ahi donde la musica se incluye en el bloque 3, dentro
de Lenguaje Artistico, como parte del drea de Lenguaje: Comunicaciéon y Representacion,
pasando por la educacién primaria y secundaria hasta llegar al bachillerato artistico.

También existen otros d&mbitos no clasificados en Tourifian y Longueira (2010), por
ejemplo, (4) la formacién informal. Esta haria referencia a la formacién amateur recibida
en escuelas de musica, clases particulares, autodidactas, etc.

FIGURA 1

Formacién
Docente

Formacion
Informal

Formacion
Musical
Profesional

Educacién
Obligatoria

2.- BENEFICIOS DE LA MUSICA EN LA EDUCACION OBLIGATORIA

La educacién musical en la formacion general contribuye al desarrollo de la persona a
nivel fisico (F), afectivo (A), social (S) e intelectual (I). A continuacion se presentan algunos
de estos beneficios:

TABLA 1: RESUMEN DE LOS BENEFICIOS DE LA MUSICA EN LA ETAPA
OBLIGATORIA

LA EDUCACION MUSICAL DESARROLLA... FI|A|S|I

1.- La psicomotricidad gruesa y fina (p. €j. tocando -percusioén- sélo y en
grupo).
2.- Procesos psicolégicos basicos: atencién, percepcién, memoria, motiva-
cion.

3.- La creatividad y la transdisciplinariedad.

4.- La competencia lingiiistica (escuchar-reproducir).
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(1) La psicomotricidad fina se desarrolla a través de la percusion corporal (pitidos),
mientras que la gruesa abarcarfa movimientos grandes de las extremidades superiores e
inferiores. (2) Los procesos psicolégicos bésicos, abarcarian desde la educacién emocional
a través de la masica, hasta cémo la educacién musical ayuda a mejorar la concentracion.
(3) La creatividad es desarrollada a través de la musica de muchas formas, por ejemplo,
con pequenias improvisaciones. Ademas, la educacién musical contribuye al desarrollo de
la transdisciplinar -a ir més all& del alcance de las disciplinas, es decir, comenzar con un
problema y hacer valer el conocimiento de otras disciplinas para resolverlo (Jacobs, 1989)-.
Por altimo, (4) la competencia lingiiistica se desarrolla a través de la educacién musical
de multiples formas. Por ejemplo, asociando palabras a motivos musicales ~ampliamos
vocabulario, estructuras gramaticales-, todo ello mediante dos acciones que hacen que la
misica y el aprendizaje de lenguas converjan en un mismo punto: escuchar y reproducir.
Ademas, el proceso de ensefianza-aprendizaje musical y de lenguas (espafiol, inglés...), a
través de la fonologia, comparten el estudio de las cualidades del sonido (altura, intensi-
dad, duracién y timbre).

Por lo tanto, los tres pilares que relacionan las lenguas con el lenguaje musical son
la fonologia, la semantica y la sintaxis. La relacién con la fonologia es directa (escuchar-
reproducir), con la semdntica la musica al resultar asemantica puede reforzar el significa-
do de la palabra, y finalmente para la sintaxis a continuacién se presenta un cuadro que
relaciona la musica y las lenguas.

TABLA 2: RELACION MUSICA-LENGUAJE

Fonema = Nota musical J\
. /S
Silaba = Intervalo musical T e w———

Palabra = Motivo musical

Semifrase = Semifrase musical
(motivo-contramotivo)

3.- ALGUNAS METODOLOGIAS MUSICALES DEL SIGLO XX

A continuacién se presenta la clasificacion que Hemsy de Gainza (2004) realiza sobre
algunas de las metodologias musicales correspondientes a los periodos entre 1930 y 1990.
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TABLA 3. RESUMEN METODOLOGIAS
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de ensefianza coral
basado en el Método
Sol-Fa de Sarah Ann
Glover. Do movil.

Maurice Chevais
Fononimia. Mtsica
popular. Utiliza ges-
tos y silabas ritmicas.
Las notas se identifi-
can con las partes del
cuerpo.

Justine Ward

Método Ward. Canto
afinado de los nifios.
Sonidos representa-
dos corporal y grafi-
camente con nameros
dellal7.

Bon Depart
Educacion psicomo-
tora para los trastor-
nos del aprendizaje:
lectoescritura

sado en el movimien-
to corporal. Comuni-
cacién entre cuerpo

y mente. Educacién
ritmica, auditiva e
improvisacion.

Maurice Martenot
Método Martenot
para canalizar ener-
glas, relajacion y
control muscular.
Educaciéon meldédica
sin utilizar el nombre
de las notas. Audi-
cién interior.

Edgar Willems
Método Willems. Co-
nexiones psicoldgicas
musica- ser humano.
Carrillén intratonal.
Oir-escuchar-enten-
der.

Schulwert. Desarro-
llo de la expresion
verbal, musical y
corporal. Instrumen-
tal Orff.

Zoltdn Koddly

Método Kodaly para
lectoescritura musical
en silabas ritmicas.
Fononimia y solfeo
relativo. Desarrollo
kinestésico mediante
signos. Canciones de
folklore secuenciadas.

Shinichi Suzuky
Método Suzuki Edu-
cacion personalizada.
Formacién auditiva
y temprana como
punto de partida. El
talento musical es
influencia del medio.

1930-40 1940-50 1950-60 1970-80
PRECURSORES ACTIVOS INSTRUMENTALES CREATIVOS
John Curwen Emile Jaques-Dalcroze Carl Orff Jos Wuytack
Método Tonic-Sol-Fa Método Euritmia ba- Meétodo Orff- Alumno de Orff,

método para la edu-
cacioén obligatoria.
Secuencia pedagégi-
ca. Musicograma.

Murray Schafer
Paisaje sonoro. “es-
quizofonia” (separa-
cién de un sonido de
su fuente). Direccion
con gestos musicales.
Composicioén en el
aula.

Brian Dennis

Mdsica como eje
interdisciplinar. Crea-
tividad. Composicion
en el aula.

John Paynter
Creatividad en la es-
cuela y composicién
como actividad ima-
ginativa-expresiva.

El quinto periodo (1980-1990) al que Hemsy de Gainza (2004) denomina “de transi-
cion”, se refiere a una etapa en el que prevalece el interés de la musica contemporédnea en
el aula, encontrandose en auge la tecnologia musical -en Espafia en 1994 nace el Grupo
de Investigacion en Tecnologia Musica de la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona-,
la musicoterapia, diferentes técnicas pedagdgicas como el Puzzle de Aronson, el aprendi-
zaje cooperativo (p. ej. Pérez-Aldeguer, 2013a) aprendizaje servicio, tutoria entre iguales,
interculturalidad (p. ej. Pérez-Aldeguer, 2013b), etc.

El sexto periodo (1990) de los nuevos paradigmas (nuevos modelos pedagogicos).
Violeta Hemsy de Gainza realiza una clara diferencia entre los métodos -anteriormen-
te expuestos-, y los modelos, que son la forma particular en que cada educador utiliza
distintas herramientas para alfabetizar musicalmente al nifio. En Espafia la educacién a
través de la musica, a pesar de haber comenzado a formar parte del curriculo de manera
tardia -si la comparamos con otros paises del entorno europeo (Alemania, Bélgica, Ho-
landa...) -, concretamente con la entrada en vigor en 1990 de la Logse, ha desarrollado en
los dltimos afios un considerable progreso. A pesar de todo, se hace necesaria una sélida
concienciacién, sobre los beneficios que la educacién musical reporta a las personas (a
nivel afectivo, social, fisico e intelectual), asi como una formacién de calidad que debiera
venir desde la formacion de maestros.
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4.- COMPETENCIAS BASICAS (C.B.)

Las 8 competencias basicas (C.B.) que se mencionan en cada una de las actividades
del bloque II, atienden a las competencias reguladas por el Real Decreto 1513/2006, de 7
de diciembre (BOE de 8 de diciembre), por el que se establecen las ensefianzas minimas de
educacién primaria. Estas son:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica. Utilizacion del lenguaje como instru-
mento de comunicacién oral y escrita, de representacion, interpretaciéon y
comprension de la realidad, de construcciéon y comunicacién del conocimien-
to y de organizacién y autorregulacion del pensamiento, las emociones y la
conducta.

2. Competencia matemidtica. Habilidad para utilizar y relacionar los nameros, sus
operaciones bésicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento
matematico, para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y la-
boral.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico. Es la habilidad
para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus aspectos naturales como en
los generados por la accion humana.

4. Tratamiento de la informacion y competencia digital. Buscar, obtener, procesar y
comunicar informacién para transformarla en conocimiento.

5. Competencia social y ciudadana. Para comprender la realidad social en que se
vive, cooperar, convivir y ejercer la ciudadania democratica en una sociedad
plural, asi como contribuir a su mejora.

6.  Competencia cultural y artistica. Conocer, comprender, apreciar y valorar cri-
ticamente diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como
fuente de enriquecimiento y disfrute y considerarlas como parte del patrimo-
nio de los pueblos.

7. Competencia para aprender a aprender. Disponer de habilidades para iniciarse en
el aprendizaje y ser capaz de continuar aprendiendo de manera cada vez mas
eficaz y auténoma de acuerdo a los propios objetivos y necesidades.

8. Autonomia e iniciativa personal. Adquisicién de la conciencia y aplicacion de un
conjunto de valores y actitudes personales interrelacionadas (responsabilidad,
perseverancia, autoestima, creatividad, control emocional, capacidad de ele-
gir, de afrontar los problemas, capacidad de demorar la necesidad de satisfac-
cién inmediata, de aprender de los errores y de asumir riesgos).

5.- INTELIGENCIAS MULTIPLES (L.M.)

Gardner (2006) promueve nuevas formas de entender la educacién con una escuela
inteligente. Se trata de tener la capacidad de promover en los estudiantes el valor de ser
mas creativos y con ello desarrollar la capacidad de interconectar mejor el conocimiento,
aumentando asi la capacidad de resolver problemas (habilidad muy valorada tanto fuera
como dentro del centro educativo). La educacién musical contribuye al desarrollo de la
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creatividad en los estudiantes asi como crear interconexiones entre diferentes dreas de

conocimiento. Por ello, es de suma importancia que se reconozca y se alimenten todas las

variadas inteligencias humanas, y todas las combinaciones de inteligencias. Somos todos

tan diferentes en gran parte porque todos tenemos diferentes combinaciones de inteligen-

cias. Si reconocemos esto, tendremos por lo menos una mejor oportunidad de tratar ade-

cuadamente los problemas con los que nos enfrentamos en el mundo (Gardner, 1993:12).
Gardner (2006) presenta ocho formas de inteligencia:

Verbal/Lingtiistica: leer, escribir, hablar y escuchar.
Loégico/Matematica: trabajar con nimeros y patrones abstractos.
Visual/Espacial: trabajar con imagenes, mapas mentales, visualizar y dibujar.

L

Musical/Ritmica: el uso de ritmo, la melodia, el sonido patrén, cancién, rap

y danza.

5. Corporal/kinestésica: procesamiento de la informacién a través del tacto, el
movimiento y el dramatismo.

6. Interpersonal: compartir, cooperar, entrevistas, relacionarse.

7. Intrapersonal: trabajar solo, su propio ritmo, los proyectos individuales.

8. Naturalista: el uso del tiempo al aire libre, seleccion, clasificacién y patrones.

6.- ESTANDARES DE EDUCACION MUSICAL (E.E.)

Los estandares de educacién musical nacieron en Estados Unidos (MENC: The Natio-
nal Association for Music Education), con la intencién de guiar de forma comtn a la co-
munidad educativa en los diferentes aspectos que el curriculo de masica debiera abarcar.

Frederickson (2010) enumera los nueve estandares de educacién musical del siguiente
modo:

Cantar, solo y con otros, un repertorio variado de musica.

Tocar instrumentos, solo y con otros, un repertorio variado de musica.
Improvisar melodias, variaciones, y acompafiamientos.

Componer y arreglar musica.

Lectoescritura musical

Escuchar y analizar musica.

Evaluacién de la interpretacién musical en vivo y grabada.

® NSO

Comprender la relacién entre la mdasica, y otras disciplinas artisticas y no ar-
tisticas.
9. Comprension de la musica en relacién con la historia y la cultura.

Estos nueve estandares se corresponden con los seis infinitivos de la educacion mu-
sical: (1) escuchar, (2) cantar, (3) tocar, (4) improvisar/componer, (5) danzar y (6) dirigir
(Pérez-Aldeguer, 2012a).
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7.- RITMOS DE AFRICA

7.1.- Antes de comenzar las actividades...

La eleccién de los sonidos para cada ritmo ha sido elegida por diversas razones: mu-
sicales (sonoridades graves y agudas) y buscando el desarrollo de una mejor psicomotrici-
dad. Mediante el estudio del presente libro nos adentraremos al descubrimiento de diver-
sas culturas, de la mano de sus ritmos. Ello nos permite poseer un bagaje cultural, que va
mas alla de lo meramente musical, y nos adentra en el campo de la transdisciplinariedad
(véase punto 2, bloque I).

Las actividades se han planteado en filas y columnas con la intencién de poder tra-
bajar sobre ellas de manera individual y colectiva. Una sola persona puede realizar las
diferentes permutaciones e ir sefialando en la tabla de estudio (véase anexo III) cuéles ha
realizado. Asi mismo las permutaciones pueden realizarse con un grupo de personas, en
los que una o varias personas realicen la misma fila (letra). Para comenzar cada uno de
los ejercicios propuestos, se recomienda seguir un orden alfabético, ya que éste ha sido
elaborado por orden de importancia y dificultad.

Se ha introducido en la letra “B” los movimientos de las extremidades inferiores (pier-
nas) y a partir de la letra “C” los movimientos de las extremidades superiores (brazos).
Del mismo modo en algunos patrones ritmicos se han atribuido a cada golpe un mono-
silabo (véase tema 3). Estos podrian ser utilizados para trabajar musicalmente diferentes
aspectos como: intervalos (distancia notas), etc. El material propone unas pautas cerradas,
como son el sistema de escritura ritmica, y pautas abiertas, con la intencién de poder
adaptarse a diferentes secuencias did4cticas.

Se han simplificado las practicas musicales, con la intencién de servir a principiantes
y a personas experimentadas. La tltima letra de cada actividad estd pensada para realizar
una improvisacion -mdas o menos guiada-. En ocasiones se han dividido los ritmos en
varios grupos, estos ritmos pudieran realizarse con un minimo de personas, pero sin un
maximo de ellas.

La acentuacién de “intencién” de cada uno de los patrones ritmicos se ha sefalado
con el sombreado del nimero de la casilla “A”. En primer lugar conviene comenzar por la
letra “A” e ir recitando cada uno de los pulsos del ritmo. Por ello, cuando los nimeros de
ésta sean bisilabos o trisilabos, por ejemplo, cuatro... sélo se reproduce la primera silaba
de la palabra: cua... Es posible sustituir los chasquidos por golpes en el muslo anterior.

7.2.- Secuenciacion de las actividades

Las actividades que se presentan a continuacién han de ser adaptadas a una secuen-
cia coherente en funcion de los objetivos que se pretendan alcanzar. Para ello convendria
combinar ingredientes musicales basicos, como: ritmo, melodia y armonia, junto con otros
elementos, por ejemplo, timbre, forma musical, contrapunto, polirritmia, polimétrica,
tempo, dinamica, fraseo, articulacion... Pero independientemente de los objetivos que se
persigan, y de la secuencia didactica, se tratard —en la medida de lo posible- de respetar
la siguiente estructura:
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1°.

2°.

3°.

Cantar la actividad. Primeramente se realizaran ejercicios para el calentamiento
de la voz, estiramientos, para preparar el cuerpo...

Jugar con percusion corporal (movimiento, psicomotricidad). En primer lugar se
realizan los movimientos de forma mental, es decir, sin movimiento alguno.
Finalmente se concretan en movimientos de percusion corporal que desenca-
denan diferentes sonidos. Estos sonidos han de ser mas importantes que el
golpe propiamente dicho, es decir, se tratara de focalizar la atencién hacia el
sonido y no hacia el golpe. Una vez adquirido (1) la lectoescritura, convencio-
nal o alternativa -tal y como se plantea en el siguiente trabajo, percusién con el
cuerpo-, se tratard de memorizar el patron para posteriormente poder utilizar
acompafiamientos y melodias que se cantaran a la vez que realizamos el pa-
trén ritmico. Estos bajos oscinatos pudieran coincidir de forma sincrénica con
los golpes que realizamos con el cuerpo, o por el contrario hacer otro patrén
totalmente distinto, disociando asi los movimientos de la voz. Las posibilida-
des que nos ofrece esta metodologia fundamentada en el método Dum-Dum
(véase p. €j. Pérez-Aldeguer, 2012a, 2012b) son numerosas.

Jugar con instrumentos musicales (convencionales y no convencionales). Las si-
glas utilizadas en las tablas que se indican en cada uno de los ritmos son C.B.:
Competencias Bésicas, .M.: Inteligencias Multiples, E.E.: Estandares Educa-
cién Musical. La intencién es que cada estudiante pueda realizarse su propia
secuencia didactica en funcion de sus necesidades.

TABLA 4. SECUENCIACION DE EJERCICIOS

OBJE- | CONTE- | METODO- | EVALUA-
TIVO NIDO LOGIA CION

CB

LM.

i EE.

7.3.- Algunas ideas y diferentes permutaciones de fila

A: contamos los pulsos conla voz (1, 2, 3...).

Completa las
siguientes permutacio-

GRUPOS DE 2 ds

A+B B+A C+A D+A E+A
A+C B+C C+B D+B E+B
A+D B+D C+D D+C E+C
A+E B+E C+E D+E E+D
GRUPOS DE 3

A+B+C

A+B+D

A+B+E

A+C+D

A+D+E

A+E+D

A+E+C




ISSN 0717-6945 ISSN en linea 0718-5162

Bodymusic: nuevas formas de notacién musical en Educacién Musical

GRUPOS DE 4

A+B+C+D
A+B+D+E

;Podrias realizar lo
mismo pero con columnas?

o

Con la intencién de trabajar la lateralidad de pies y manos, en la letra B: lo que era pie
derecho ahora es izquierdo y viceversa. Letra C y D: lo que era mano derecha ahora es iz-
quierda y viceversa. Con el fin de facilitar la realizacion de las actividades, se han definido
las imagenes segtn su efecto espejo.

7.4.- Leyenda

{

Pisotén izquierdo Pisot6n derecho

Golpe muslo posterior
izquierdo

Golpe muslo posterior
derecho

Golpe muslo lateral

Golpe musco lateral
derecho

izquierdo
Golpe muslo anterior Golpe muslo anterior
izquierdo derecho
Golpe pecho izquier- Golpe pecho derecho
do (MIT¥) (MD2**)

Chasquido izquierdo g Chasquido derecho

Palmada aguda (abier-
ta)

Palmada grave (ce-
rrada)

Golpe en boca

* Mano izquierda / ** Mano derecha
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7.5.- Ritmo adowa

La musica Adowa es originaria de Ghana. Las gentes del pueblo Ashanti solian uti-

lizarla en procesiones funerales. Los instrumentos de percusién principales utilizados en

este ritmo son: tambores parlantes (talking drums) y los tambores de atumpan, entre otros.

A continuacioén se presenta un ritmo adowa:

o

pleta la siguiente tabla
que aparece a lo largo de todo el

bloque

OBJE- | CONTE- | METODO- | EVALUA-
2|3 14]5]61718/9| myo | NDO | LOGIA CION
C.B
LM.
: E.E.
A 1 2 3 4 5 6
B \
C
D
=
E I m pr ovisac 6 n
A 7 8 9 10 11 12
r o v is ac 6 n
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7.6.- Ritmo Akom

La musica Akom se utiliza para acompanar danzas religiosas de las diferentes regiones
del oeste de Africa (Ghana). Es un tipo de musica hipnética y poderosa, con diferentes
tiempos y patrones, tocada en diferentes partes de la ceremonia. Los instrumentos utili-
zados en este tipo de ritmos son: el Dawuro (cencerro), el tambor parlante (talking drum)
llamado atumpan, un tambor de medio tono de madera tallada llamado apentermma, y un
pequeiio tambor de tono agudo llamado agyegyewa. A continuacién, se presentan dos de
los ritmos akom mas comunes.

OBJE- | CONTE- | METODO- | EVALUA-

123141516/ 718/9) 7iyo | NIDO | LOGIA CION
CB
M.
EE

ESTILO LENTO: GRUPO 1

A 1 y 2 y y 4 y
B

A 5 7 y 8 y

L=
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GRUPO 2 (LA CASILLA 8C FINALIZA CON LA DERECHA PARA COMENZAR CON
LA IZQUIERDA)

y 2 y 3 y 4 y

78

Puedes memo-
rizar este patron
ritmico

ESTILO RAPIDO: GRUPO 1

A 1 2 3 4 5 6

"
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GRUPO 2

D I m pr ovisacioén

8.- RITMOS DE INDIA

Las principales tradiciones ritmicas de la India se encuentran por un lado en la musica
Carnética del sur de la India, un complejo sistema que se remonta en la tradicién Sama-
veda. Por otro lado, en la musica Hindustani del norte de la India, desarrollada por los
hindts y musulmanes por igual, produciendo un sistema ritmico extremadamente rico.

El ciclo ritmico bésico en la musica tipicamente india se llama fala. Las talas empiezan
y terminan con la misma pulsacién: sam. Esta musica tiene 108 talas, de las cuales 35 son
las mas utilizadas comtinmente en la musica Carnética. El instrumento ritmico mas im-
portante en la masica Carnatica del sur de la India es el mridangam. Las talas se ejecutan
con los siguientes gestos manuales:

Anudhrutam or Anudruta [X]
El Anundhrutam dura un aksara (pulsacién) y se realiza con palmas.

Dhrutam or Druta [O]
El Dhrutam tiene una duracién de dos aksaras (pulsaciones) y se realiza con palmas y
ondas en el aire.

Laghu [I]
El Laghu es un gesto variable que puede durar tres, cuatro, cinco, siete o nueve aksa-
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ras. El namero que lleva al lado indica su duracion. Se realiza con una palmada seguida
del namero correspondiente contado con los dedos y por lo general, se golpea con la otra
mano. Los dedos utilizados se cuentan en el siguiente orden: menique (M), anular (A),
corazén (C), indice (I), repitiéndose tantas veces como sea necesario.

OBJE- CONTE- | METODO- | EVALUA-
LI2]3 1451671819 myo | NIDO | LOGIA CION
C.B
LM.
. EE.
Jathis
(Pulsaciones por Laghu)
7 Talas princi- Tisra Chaturasra Khanda Misra Sankirna
pales 3 4 5 7 9
mani srikara pramana purna bhuvana
[DhruvaIOTL | 1351313 MO4 14 501515 7O 17 901919
sara sama udaya udirna rava
MatyaIO1 3013 ey 5015 17017 YOI9
chakra patti raja kula bindu
Il Rupaka OT onB ol o5 or 019
IV Triputa I sankha adi dushkara lila bhoga
00O 1300 1400 500 1700 900
kadamba madhura chana sura kara
VJhampaTX O 13XO 14XO0 15X0 17XO 19XO
gupta lekha vidala loya dhira
VIARIIOO | 9500 41400 51500 71700 91900
sudha mana rata raga vasnu
VIIEkal 13 14 15 17 19

A continuacién se exponen algunos ejemplos de cada uno de las falas. La letra B (pie)
debe de alternarse en cada una de las repeticiones, se comienza con la derecha en la pri-

mera secuencia para luego cambiar a la izquierda sucesivamente. {Qué sensa-

ciones te producen

las imagenes de la
letra “D"?
8.1.- Ritmo Mani (Tisra Jathi - Dhruva Tala)
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8.2.- Ritmo Sama (Chaturasra Jathi - Matya Tala)

8.4.- Ritmo Chakra (Tisra Jathi - Rupaka Tala)

(Modulamos la

voz cuando habla-
mos? Interpreta la
letra “D"”?

D Ah! Eh!
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8.5.- Ritmo Adi (Chaturasra Jathi - Triputa tala)

A 1 2 3 4 5 8
B
C M
D
G :;Conoces

algtn ejercicio de
calentamiento vocal?

—

Como notacién para realizar melodias podriamos incluir una escalera como la de la
parte izquierda de esta pagina, pero también podriamos incluir otras formas de notacion
como las indicadas en la letra “D”. La distancia (altura) para movernos de un escalén a
otro (intervalo musical), entre Mi y Fa es la mitad que en el resto. Esto es debido a que
entre ambas notas existe un semitono.

8.6.- Ritmo Kara (Sankirna Jathi - Jhampa Tala)

A 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 ‘ 12

"4 d

D Sol (dominante)

Do (ténica)
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8.7.- Ritmo Vidala (Khanda Jathi - Ata Tala)

A 1 2 3 4 5 6 7

B

C

— = |

D |Sol (dominante)
Do (ténica) '

A 8 9 10 11 12 13 14

’ \ *

C

b Sol (dominante) >
Do (ténica)

8.8.- Ritmo Raga (Misra Jathi - Eka Tala)

elementos sonoros de

tu entorno

Realiza el si-

guiente ejercicio con

A 1 2 3 4 5 6 7
B
C
o
D ) >
[Fa (subdominante) >
Do (ténica)
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9.- RITMOS DE SURAMERICA

FIGURA 2

X/

El Berimbau es un instrumento afro-brasilefio con forma de arco, instrumento de per-
cusion de cuerdas. Berimbau es intrinseco a la practica y la interpretacion de la musica
que acompania a la danza y el arte marcial llamado capoeira. La calabaza (cashishi) del final
hace de caja de resonancia, mientras la cuerda principal es golpeada con una baqueta.

A continuacién se exponen los toques o ritmos mas populares para el Berimbau. Por
ello, convendria escuchar primero el sonido del Berimbau con la intencién de poder pos-

teriormente imitarlo con la voz.
un canon con este

9.1.- Toque de Angola

patron ritmico

Este es el toque mas lento y més comtn de todos los toques de capoeira. Este toque
normalmente inicia la danza. En la letra “B” primero se realizara como esta escrito, y pos-
teriormente todos los pisotones se haran a contratiempos (en los “y”). Las extremidades
inferiores estan menos acostumbradas a llevar el contratiempo, se trata por lo tanto de

conseguir encontrar una relacién nueva entre el tiempo y el contratiempo.

OBJE- | CONTE- | METODO- | EVALUA-
TIVO NIDO LOGIA CION

CB

LM.

IELIE,
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A 1

y

B
C
D DO

m R

2 y )

il
CHI CA CHI CHI

E Escribe tu propia improvisacion

A

B

C

D CHI

E Escribe tu propia improvisacion

9.2.- Variacion I

(Puedes

memorizar este

ritmo?

o

Una vez realizada la variacion I, seria conveniente unirlo con el toque de Angola de

arriba.
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D DO CHI CHI DO CHI DO
E Escribe tu propia improvisacion
A 5 y 6 y 7 y 8 y
B

.
D CHI CHI CA CHI CHI
E Escribe tu propia improvisacion

9.3.- Toque de sdao bento pequefio L
¢A qué cancion

este ritmo?

P

Este ritmo es muy similar al toque de Angola pero mucho mas rapido, alternando los
tonos agudos y graves.

OBJE- | CONTE- | METODO- | EVALUA-

123141516/ 718/9) 7iyo | NIDO | LOGIA CION

C.B

LM.

: EE.
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D CA CHI CHI DO CHI
E Escribe tu propia improvisacion
A 5 y 6 y 7 y 8 y
B
c e of ol
i
D CA CHI CHI DO CHI
E Escribe tu propia improvisacion

9.4.- Variacion I

¢Podrias crear
ritmos para repetir
en forma de eco?

of

Una vez realizada la variacion I, seria conveniente unirlo con el Toque de Sao Bento
Pequefio. Esta variacion es la misma que la variacién del toque de Angola.

E Escribe tu propia improvisacion
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A 5 y 6 y 7 y 8 y
B

D CHI CHI CA CHI CHI
E Escribe tu propia improvisacion

REFLEXION PARA FINALIZAR

La percusion corporal es una practica que en mayor o menor medida se ha venido
desarrollando en todas las culturas a lo largo de los tiempos. A pesar de que en los tltimos
aflos numerosos grupos profesionales de entretenimiento han dotado a esta disciplina de
un auge muy particular (p. ej. Mayumana, Stomp, Blue Man Group, etc.), y pedagogos de
la mausica (p. €]. Friedrich Neumann, Keith Terry, etc.) han realizado la transposicién di-
déactica de este contenido al aula, todavia existen ciertas dificultades para secuenciar pro-
gresiones did4cticas, utilizando modos de lectoescritura alternativos, eficaces e intuitivos;
ésta ha sido la razén de las propuestas presentadas a lo largo de estas paginas.

Mediante la utilizacion de un sistema basado en ndmeros y letras, se converge al
desarrollo de un modo de descodificacién musical, donde los estudiantes podran ir acer-
candose a la lectoescritura musical convencional. Esta es la aportacion realmente relevante
de la que se quiere dejar constancia en estas paginas, con la intencién de facilitar la alfa-
betizacion musical tanto en la educacion formal como informal. Sin dejar nunca de lado
un espiritu critico, que todo lo cuestiona, del que se desprende una mente abierta que
contempla numerosas formas de realizar una misma actividad, desarrollando algo que
siempre ha estado muy ligado al mundo sonoro: la imaginacion.
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elaboracioén de los articulos de la seccion Estudios y Debate, deben cumplir con: intro-
duccioén, antecedentes, desarrollo, propuestas, conclusiones y bibliografia. Finalmente
la seccién Experiencias pedagogicas deben contener los siguientes apartados: introduc-
cién, antecedentes tedricos, descripcién de la experiencia y sus resultados, discusion,
bibliografia.

Respaldo: todo trabajo debera ser enviado al correo electrénico que se indica, en letra
times new roman, tamafio 12, o similar a espacio simple, en formato Word (2003 en
adelante).

Numero de paginas: los trabajos no deberan sobrepasar, en lo posible, la cantidad de 20
paginas, siendo el 6ptimo 15. Las resefias no deben exceder de 6 paginas.

Datos de identificacion: todo trabajo enviado debera indicar con claridad el titulo de la
publicacion y el nombre del autor/es, informacion acerca de sus titulos y grados acadé-
micos, y la/s instituciéon/es a las que pertenece/n. También debera indicarse el autor
que recibira la correspondencia, precisando: direcciéon completa de correo, fax (en lo
posible) y correo electrénico.

Citas y referencias bibliograficas: en la redaccion de los trabajos, se sugiere, cuando co-
rresponda, el uso de notas a pie de pagina y citas dentro del mismo texto. Especifica-
mente se debe seguir el sistema APA, expresado de la siguiente forma:

. Libros: apellido del autor en maytscula, coma, inicial del autor (seguido de la ex-

presion ed. si se trata de editor y de la expresion comp. si se trata de compilador);
punto; afio de publicacion entre paréntesis; punto; titulo en cursivas; punto; ciudad
de publicacién, dos puntos, editorial; punto; paginas citadas; punto.

. Capitulo de libro: apellido del autor en maytscula, coma, inicial del autor; punto;

ano de publicacion entre paréntesis; punto; titulo entre comillas; coma; se sigue con
la expresién en; apellido del/los autor/es, coma, inicial/es del autor/es (seguido
de la expresion ed. si se trata de editor y de la expresion comp. si se trata de compi-
lador); coma; titulo en cursiva; coma; editorial; coma; ciudad de publicacién; punto;
paginas citadas; punto.

. Articulos en Revistas: apellido del autor en maytscula, coma, inicial del autor; pun-

to; afo de publicacion entre paréntesis; titulo del articulo (entre comillas), nombre
de la Revista (subrayado), nimero de la Revista, Institucion que la edita, ciudad de
edicién y paginas citadas.

Tablas, graficos, cuadros y figuras: se presentardn en formato editable con numeracién
arabiga en tamafo que permita la méaxima claridad en la lectura, con titulos y encabeza-
dos estandarizados en cuanto a formato y estilos utilizados en el texto. La indicacién de
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10.

11.

12.

13.

la fuente es similar a las referencias bibliograficas -autor y afo- en paréntesis.
Publicacion de los trabajos: la admisién de un trabajo para su publicacion en REXE de-
pendera fundamentalmente de la opinién técnica que sobre éste expresen los drbitros
consultados. En caso de ser aceptado el trabajo, se comunicard al remitente el nimero
en que éste serd publicado, y posteriormente, se enviara a los autores como obsequio un
ejemplar de dicho ntimero de la revista y diez separatas de su articulo. La publicacién
no es remunerada, pero el autor conserva sus derechos de propiedad intelectual sobre
el trabajo, sin perjuicio del uso académico que la revista y/o la Facultad de Educacién
de la Universidad Catélica de la Santisima Concepcion le pueda dar a la informacion
que éste contenga.

Carta declaracion de originalidad y conflicto de intereses: los autores deben enviar fir-
mada la carta declaracién de originalidad y conflicto de intereses en la que se especifica
que el articulo es inédito, que no ha sido enviado a revisién y no se encuentra publicado,
parcial ni totalmente, en ninguna otra revista cientifica, nacional o extranjera y que no
existen compromisos ni obligaciones financieras con organismos estatales ni privados
que puedan afectar el contenido, resultados o conclusiones de la publicacion. Este docu-
mento se encuentra en www.rexe.cl

Carta cesion de derechos de difusion: los autores deben enviar firmada la carta de cesion
de derechos de difusién en la que se especifica que ellos ceden a REXE los derechos de
reproduccién del articulo tanto por medios impresos como electrénicos, incluyendo In-
ternet. Este documento se encuentra en www.rexe.cl

Envio de trabajos: los trabajos deben enviarse a rexe@ucsc.cl
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Revista de Estudios y Experiencias en Educacion (REXE) welcomes contributions from all mem-
bers of the national and international academic community, as well as teachers or education profes-
sionals from Chile and abroad. REXE publishes articles in Spanish. All contributions submitted for
publication must comply with our publication norms:

1.

2.

10.

Topics: any work submitted to REXE must be original and unpublished, and related
specifically to Education Science.

Title: the main title of the article should be written in English and Spanish. It must be
brief and clearly state the paper’s topic.

Abstract: the text should begin with a brief summary (abstract) both in English and
Spanish, containing no more than 15 lines. It must clearly state the paper’s most relevant
aspects of the work as orientation to the reader. It must contain English and Spanish
keywords (no more than 5) which define (in the author’s opinion) the content of the
paper.

Format: the research articles must follow the APA style, statement of the problem, objec-
tives, design, results, discussion, conclusion, reference list . Articles submitted as studies
or debates must have introduction, background, development, proposal, conclusions
and reference list. Articles submitted to the experience section must contain introduc-
tion, theoretical framework, description of the experience, results, discussion, and refer-
ence list.

Format: all work must be sent to the email address indicated below, in Microsoft Word
format (version 2003 or later), Times New Roman, size 12, single-spaced.

Number of pages: all papers should not exceed the maximum of 20 pages, the optimum
being 15. The reviews should not exceed 6 pages.

Identification: all submitted work must clearly indicate the publication title, name of
author(s), academic information, degrees and institution to which the author belongs.
Complete mailing address, fax (if possible) and email should be included.

Citations and references: the use of footnotes is suggested, where appropriate. Also cita-
tions within the same text may also be used. Authors should follow the APA system as
indicated below:

. Books: author’s surname in capital letter, comma, and initials of author (followed

by the expression ed. When referring to the editor and comp. when referring to the
compiler), period; year of publication in parentheses, period, title in italics, period,
city of publication, colon, editorial point; pages cited; point.

. Chapter in book: author’s surname in capitals, comma, initials of author, period,

year of publication in parentheses, period, title in quotation marks, comma, fol-
lowed by the expression, name of/the author/s, coma, Initial/s of author/s (fol-
lowed by the expression ed. if it is the expression editor and comp. if it's compiler),
coma, title in italics, comma, editorial coma city of publication, period; pages cited;
point.

. Journal Article: author’s surname in capitals, comma, initials of author, period, year

of publication in brackets, title of article (in quotes), name of journal (underlined),
edition of the journal, which publishes Institution , city of publication and pages
cited.

Tables, graphs, tables and figures: must be editable, presented with arabic numerals,
large enough to allow for maximum clarity in reading, with titles and headings stan-
dardized in the format and style used in the text. The indication of the source is similar
to the references -author and year- in parentheses.

Publication of the work: the admission of a paper for publication in REXE depends pri-
marily on the technical opinion on this expressed by the referees consulted. If the pa-
per or review is accepted, the sender will be notified with the issue in which it will be
published, and the authors will subsequently receive a complimentary copy, as well as
ten off prints of their article. The publication is unpaid, but the author retains rights to
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11.

12.

13.

intellectual property, without prejudice to any academic use that the journal and / or
the Faculty of Education at the Catholic University of the Holy Conception may make
of the content.

Charter statement of originality and conflict of interest: the authors should send a signed
statement of originality and conflict of interest which specifies that the article is original,
has not been sent for review, has not been published in part or completely in any other
domestic or foreign journal, and that there are no commitments or financial obligations
with private agencies that may affect the content, findings or conclusions of the publica-
tion. This document can be found at www.rexe.cl

Sale of broadcasting rights: the authors must send a signed letter of sale of broadcasting
rights, specifying that they give REXE copyright of the article both in print and elec-
tronic media, including Internet. This document is www.rexe.cl

Reception of papers: papers should be sent to rexe@ucsc.cl



