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RESUMO. Este estudo objetiva discutir a proposta do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), relacionado a Politica Nacional de Formacdo de Professores, apresentada pelo MEC em
18 de outubro de 2017. A proposta de Residéncia Pedagogica foi apresentada no governo de Mi-
chel Temer no ano de 2017, teve seu rumo incerto apds uma breve descontinuidade em 2019 e foi
retomada com o langamento de um novo edital no ano de 2020. Destacamos que o atual contexto
politico e educacional do Brasil demanda discussdes aprofundadas que busquem problematizar
as concepgdes presentes nos projetos de formagao docente em disputa. Intentamos no desenvol-
vimento desta pesquisa, analisar a proposta do Programa de Residéncia Pedagdgica, bem como
seus possiveis efeitos para a formacéo de professores no Brasil. O estudo se organiza em 4 se¢des,
buscando uma retomada histérica da constituicdo da formagdo docente no pais para a investi-
gacdo acerca das concepgdes de formacdo docente presentes no PRP. A presente investigagao esta
fundamentada na perspectiva metodologica da pesquisa qualitativa, a partir da analise documen-
tal e da analise de conteudo. Com este estudo, foi possivel perceber que o PRP vem ao encontro
de premissas tecnicistas do fazer docente e demonstra em sua esséncia uma visdo pragmatica
da formacédo de professores, entretanto, a autonomia universitaria permitiu algumas iniciativas
contra hegemonicas para a organizagio do projeto.

PALAVRAS-CHAVE. Formagéo de professores; residéncia pedagogica; politicas educacionais.

Pedagogical residence and pragmatism in teacher training

ABSTRACT. This study aims to discuss the proposal of the Pedagogical Residency Program
(PRP), related to the National Teacher Education Policy presented by MEC on Octorber 18,2017.
The Pedagogical Residency proposal was presented under the government of Michel Temer in the
year 2017. This had an uncertain outcome after a brief interruption in 2019 and resumed with
the launch of a new public notice in 2020. We highlight that the current political and education
in Brasil demands in-depth discussions that seek to problematize the concepts in the teacher tra-
ining projects in dispute. In the development of this research, we intend to analyze the proposal
of the Pedagogical Residency Program, as well as its possible effects for the teacher training in
Brazil. The study is organized in 4 sections, seeking a historical resumption of the constitution
of teacher training in the country for research on the concepts of teacher training present in the
PRP. This investigation is based on the methodological perspective of qualitative research, based
on document analysis and content analysis. With this study, it was possible to perceive that the
PRP meets the technique-focused premises of teaching practice and demonstrates in its essence a
pragmatic view of teacher training, however, university autonomy had allowed some counter-he-
gemonic initiatives for the organization of the project.
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Residencia pedagogica y pragmatismo en la formacion docente

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo discutir la propuesta del Programa de Residencia
Pedagdgica (PRP), relacionado con la Politica Nacional de Educacién Docente, presentada por el
MEC el 18 de octubre de 2017. La propuesta de residencia pedagdgica se presentd en el gobierno
de Michel Temer en el afio 2017. Esta tuvo un curso incierto después de una breve interrupcién
en 2019 y se reanudé con el lanzamiento de un nuevo aviso publico en 2020. Destacamos que la
politica actual y la educacion en Brasil exige debates en profundidad que busquen problematizar
los conceptos presentes en los proyectos de formacion docente en disputa. En el desarrollo de
esta investigacion, pretendemos analizar la propuesta del Programa de Residencia Pedagdgica, asi
como sus posibles efectos para la formacién de docentes en Brasil. El estudio estd organizado en
4 secciones, buscando una reanudacion histdrica de la constitucidn de la formacion docente en
el pais para la investigacion sobre los conceptos de formacion docente presentes en el PR. La pre-
sente investigacion se basa en la perspectiva metodoldgica de la investigacion cualitativa, basada
en el analisis de documentos y el analisis de contenido. Con este estudio, fue posible percibir que
el PRP cumple con las premisas técnicas de la practica docente y demuestra en esencia una vision
pragmitica de la formacién docente, sin embargo, la autonomia universitaria permitié algunas
iniciativas contra hegemonicas para la organizacién del proyecto.

PALABRAS CLAVE: Formacion del profesorado; residencia pedagogica; politicas educativas.

1. INTRODUCAO

O presente estudo visa discutir a proposta do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), que
se articula a politica de formacio docente do governo Temer, divulgada pelo Ministério da Edu-
cagdo (MEC) em 18 de outubro de 2017. A nova politica de formacéio de professores do MEC foi
apresentada por meio de slides pela ex-secretéria executiva do Ministério, a professora Maria He-
lena Guimaraes de Castro. Segundo Guimardes, esta visava a ampliagdo da qualidade e do acesso
a formacdo inicial e continuada de professores da Educa¢io Bésica, e entre outras propostas,
apresentava a criagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica.

Compreendemos que o debate acerca da residéncia pedagoégica para a formacio de professores
ndo ¢ algo novo. Desde os anos 2000, esta vem sendo discutida no pais e até experienciada através
de programas de residéncia no campo da formacéo de professores. Em sua maioria, se apresen-
tam como experiéncias isoladas nos diferentes sistemas educativos. Dessa forma, existem gru-
pos que defendem tal proposta assim como grupos contrarios. Constituido pelos reformadores
educacionais (Freitas, 2012), o grupo em defesa do PRP apresenta a ideia de que a qualidade da
educagdo esta intrinsecamente ligada a qualidade da formacdo do professor. Entidades nacionais
ligadas a formagao de professores, como a Associagao Nacional de Pds-Graduagio e Pesquisa em
Educagdo (ANPEd), a Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educa¢ido (AN-
FOPE), a Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacio (ANPAE), entre outras,
questionam tal premissa e explicitam que o Programa de Residéncia Pedagdgica se constitui a
partir de uma formac¢do docente pragmatica, distanciada da proposta de residéncia da drea da
saude e que busca substituir o estagio supervisionado.
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A proposta do PRP emergiu em meio as tensdes que demarcaram a implementa¢io das novas
politicas de formagdo de professores, pés 2016'. No cendrio atual, as disputas educacionais se
acirraram com eleigdo de Jair Bolsonaro, que iniciou seu mandato em 2019, devido a isso, perce-
bemos que as politicas educacionais no Brasil demandam discussdes aprofundadas que busquem
problematizar as concepg¢des presentes nos projetos de formagao docente em disputa. Dessa for-
ma, intentamos no desenvolvimento deste estudo, analisar a proposta do Programa de Residéncia
Pedagdgica, bem como seus possiveis efeitos para a formacéo de professores no Brasil.

Os pressupostos que orientaram as analises neste estudo estdo fundamentados na pesquisa qua-
litativa e na analise documental, tendo como objetivo compreender as concepgdes de formagao
docente que estdo em disputa a partir da implementa¢do do Programa de Residéncia Pedagégica
nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) a partir do ano de 2018.

Este artigo estd organizado em 4 se¢des. A primeira explicita as metodologias utilizadas na pes-
quisa. Na segunda apresentamos um breve historico da constitui¢ao da formagédo de professores
no Brasil, as politicas de formagao de professores brasileiras em vigor dos anos de 1990 paracaea
guinada das politicas educacionais a um rumo mais pragmatico, principalmente ap6s a mudanga
no direcionamento politico do pais com o golpe de 2016, onde retornam ao Estado parte do grupo
politico que estava no Ministério da Educagdo na década de 1990. A terceira secio visa apresentar
a proposta do Programa de Residéncia Pedagdgica, através da analise dos slides que apresentam a
nova Politica Nacional de Formagio de Professores e do edital da CAPES n° 06/2018 que apresen-
ta a proposta, procurando tecer relagdes entre a logica dessa proposta e os caminhos da formagao
de professores no Brasil até aqui. A quarta e dltima se¢do propde a discussido dos possiveis efeitos
do Programa de Residéncia Pedagdgica na formacdo docente no Brasil, os possiveis caminhos de
resisténcia a logica de formagdo presente no Edital do programa e sua descontinuidade enquanto
politica educacional, além de apresentar as consideragdes finais do estudo.

2. CAMINHOS DA PESQUISA

A presente investigacdo esta fundamentada na perspectiva metodologica da pesquisa qualitativa,
a partir da analise documental e da analise de contetido. Os autores que embasam a andlise sdo
Bogdan e Biklen (1994), no que diz respeito a pesquisa qualitativa e Bardin (2011) e Shiroma e
Evangelista (2018) no que diz respeito a andlise de contetido e a andlise documental, respectiva-
mente.

No desenvolvimento da pesquisa analisamos o Programa de Residéncia Pedagogica e seus pos-
siveis efeitos enquanto politica publica nacional para a formagdo de professores, considerando a
discusséo acerca das intencionalidades que perpassam a materializagdo da PRP para a formagédo
de professores no Brasil.

Para analise utilizou-se o método da andlise de contetido. Definida por Bardin (2011) como:

o conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter procedimentos sis-
tematicos e objetivos de descri¢ao do conteido das mensagens indicadores (quantita-
tivos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
produgao/recepgio (variaveis inferidas) dessas mensagens (p. 48).

1. O golpe parlamentar sofrido pela ex-presidenta Dilma Rousseff, em 31 de agosto de 2016, instituiu outros rumos para
as politicas de formagao de professores no Brasil onde a mudanga no direcionamento politico demarcou as reformas que
viriam para a educagdo no pais. E notério destacar que as reformas educacionais seguiram por caminhos neoliberais ja
que o, entdo, presidente Michel Temer representava uma agenda ancorada em concepgdes empresariais de educagio.
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Apés o primeiro contato com os documentos a serem analisados, a chamada “leitura flutuante”
por Bardin (2011), entramos na fase em que sdo elaboradas as hipdteses e os objetivos da pesquisa
a partir da exploragdo do material e entdo, definidos os indicadores da pesquisa. Temos como
indicadores da pesquisa: as concep¢des de formagao de professores presentes no PRP; a vincu-
lagdo do PRP a Base Nacional Comum Curricular; e, o alinhamento do PRP as politicas publicas
educacionais de carater neoliberal.

Compreendemos que a andlise de contetdo se baseia no estabelecimento de relagdes de corres-
pondéncia entre os contetidos textuais, portanto, constitui-se a partir da determinac¢io dos sen-
tidos. Dessa forma, consideramos na construcdo da analise as trés fases da analise de contetdo,
sendo a primeira a pré-analise que ¢ definida pela construgdo do corpus de andlise, que Bardin
(2011) define enquanto o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
processos de produgdo de interpretagdo e de inferéncia. Constituem o corpus de analise dessa
pesquisa os slides que instituem a nova Politica de Formacdo de Professores do Ministério da
Educagio e o edital da CAPES n° 06/2018 que faz chamada publica para a apresentagdo de pro-
postas para o Programa de Residéncia Pedagégica.

Passamos, entdo, 4 exploracdo do material que é constituida pela descrigdo, sistematizagio e orga-
nizag¢do dos indicadores, previamente citados, em categorias de analise. A criagdo das categorias
de analise decorreu a partir do processo de sele¢do de tdpicos centrais para a discussio pretendi-
da por essa pesquisa, sendo eles: “pratica docente”, “teoria e pratica’, “competéncias e habilidades”
e “adequacio dos curriculos a Base Nacional Comum Curricular’, tais encontram-se em ambos
os documentos analisados. Dado isso, foram possiveis aproximagdes entre os indicadores escol-
hidos, o referencial teérico da pesquisa e as inferéncias produzidas pelas autoras.

Por fim, passamos ao tratamento dos resultados que consistem nos processos de inferéncia e de
interpretagdo (Bardin, 2011, p. 121). No desenvolvimento desses processos analiticos procura-
mos compreender o contexto de produ¢ido da mensagem através da realiza¢ido de inferéncias (a
comprovag¢ao ou ndo das hipdteses geradas pelos indicadores escolhidos), bem como o que ele
representa no contexto da pesquisa, compreendendo o carater subjetivo das significacdes pro-
duzidas. Dessa forma, apresentamos no capitulo “A Politica Nacional de Formagio de Professores
e o Programa de Residéncia Pedagogica” a analise final dos indicadores e a utilizagao dos resul-
tados obtidos em uma andlise pautada por perspectivas tedricas que corroboram as significagdes
produzidas.

Dessa forma, como compreendem Shiroma e Evangelista (2018) nao se trata de entender o signi-
ficado de determinado discurso contido num documento, nem de reproduzir suas proposi¢des,
mas de explicar a que veio (p. 94). Sendo, entdo, papel do pesquisador problematizar o docu-
mento, sua organizagdo e sua argumentacao questionando-se para qual fim este foi produzido,
sem esquecer de encontrar nas significacdes produzidas o entendimento do que esta posto, dos
projetos em disputa e do cardter histérico em que esses sdo produzidos. Shiroma e Evangelista
(2018) realizam um apontamento importante sobre a analise documental:

Esse compromisso nos afasta, pois, da ideia de que pesquisar politica educacional co-
rresponda necessariamente a avalid-las. Nao as estudamos para aferir se “funcionam’,
se sdo melhores ou piores que as antecessoras, se produzem melhores resultados nem
se vdo conduzir a etérea “qualidade” da Educagdo ou a eficicia da escola (p. 88).

Portanto, é importante frisar que ndo pretendemos na analise atribuir carater valorativo a politica
educacional analisada ou sequer avalid-la, mas sim, compreender seu contexto historico e como
este manifesta as disputas postas na construgdo e na produ¢ao dos documentos de politicas edu-
cacionais para a formagéo docente.
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3. POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A intengdo de nossa pesquisa ¢ analisar o Programa da Residéncia Pedagdgica que surgiu a partir
da Politica de Formagdo Docente apresentada pelo MEC em outubro de 2017. Logo, para reali-
zagdo da andlise, compreendemos necessaria uma retomada histdrica acerca das politicas educa-
cionais para a formagdo de professores no Brasil.

Nosso recorte foi a partir dos anos de 1990, onde a formagéo de professores passou a ser central
nas discussdes sobre a educagdo no pais. O discurso que permeia tais discussdes expressava uma
forte necessidade de investimento na formagao de professores, o qual teria como resultado a mel-
hora da qualidade da educag¢io no pais. Dado isso, foram criadas diversas politicas de fomento a
formacio de professores, como programas de que refletiam na formagao inicial e continuada dos
docentes, tal como na carreira e no trabalho docente.

Os anos 1990 propunham reformas que visavam a constru¢ido de uma educagio nacional or-
ganica sendo o dever do Estado oferecé-la enquanto educagio publica e gratuita. E no governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC) que ¢ instituida a Lei n°9.394/96 que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ido (LDBEN). Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2002), tive-
ram papel primordial no processo de aprovacdo da LDBEN os movimentos de politica externa
dos Estados Unidos e da Inglaterra, assim como, organismos multilaterais internacionais como
o Banco Mundial, a UNESCO, o PNUD, entre outros. Esses enfatizavam que as reformas educa-
cionais eram necessarias para que a educagio se adequasse as necessidades das transformagoes
da sociedade. Em outras palavras, as reformas educacionais consolidaram o alinhamento das
politicas educacionais as pretendidas politicas econdmicas pelos reformistas neoliberais.

A LDBEN fez histéria no que cerne a formacdo de professores, pois passou a exigir professores
com ensino superior, esses teriam 10 anos para se adequar a nova lei?, o que se constitui um
marco enquanto profissionalizacdo da docéncia no pais. Deu-se, entdo, a urgéncia de politicas
publicas para a formagédo de professores, o que manifestou a necessidade de se pensar o curriculo
do ensino superior para os cursos de licenciatura, constituido, até entdo, pelos curriculos mini-
mos. Dessa forma, urge a necessidade da discussao de diretrizes para a formagao de professores.

O processo de elaboragio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
(DCNs) se da a partir da mesma correlagio de forgas presente na constitui¢ao historica das poli-
ticas educacionais no pais. Marcadas pela centralizagdo do seu processo de constru¢ao nas maos
do MEC, as DCNs expressam o carater reformista pretendido para a educagéo no pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Professores, aprovadas em 2002, bus-
cavam romper com o modelo de formacio vigente desde o periodo da Ditadura Militar, o dos
curriculos minimos baseados no esquema 3+1, no qual o foco da formacéo docente ficava apenas
no ultimo ano do curso, onde eram desenvolvidas as praticas docentes. De certa forma, as DCNs
expressaram alteragdes consideraveis no que diz respeito as identidades dos cursos de Licencia-
tura, pois, previam a formagdo docente através de processos autonomos estruturados por cursos
com identidade propria (Brasil, 2002).

2. Prescrigao regulamentada pelo Decreto n° 3.276/1999. Instituido em 7 de agosto de 2000, o Decreto n° 3.554/2000 da
nova redagéo para o § 2° dispondo que a formacio de professores atuantes na educagio basica, se dard, preferencialmente,
em nivel superior. Dessa forma, a obrigatoriedade de ensino superior para atuagio na Educagdo Basica passou a ndo ser
mais exigida.
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A mudanca de paradigma curricular expressada pela nog¢ao das competéncias nas DCNs atingiu
diretamente as formas do ser professor. Como explicita Freitas (2002),

Estamos assim vivenciando, pelas politicas de formacao, concepgdes que, pela des-
responsabilizacio do Estado do financiamento publico, pela individualizagdo das
responsabilidades sobre os professores, pela centralidade da nogao de certificagdo de
competéncias nos documentos orientadores da formacao de professores, revelam um
processo de flexibilizagdo do trabalho docente em contraposi¢io a profissionaliza¢io
do magistério, condicdo para uma educagdo emancipadora das novas geragdes. [...]
Ao avaliarmos a politica de formagdo de professores, podemos reafirmar que o apri-
moramento da escola e a educagdo de nossas criangas, jovens e adultos se encontram
comprometidos pelo desenvolvimento de diretrizes legais que privilegiam o aligeira-
mento e o rebaixamento da formagdo com cursos de menor carga horaria em relagéo
aquelas profissdes mais valorizadas socialmente; privilegiam a formag¢édo descompro-
metida com a pesquisa, a investigacio e a formagdo multidisciplinar sélida ao deslocar
a formagdo da universidade e, em seu interior, das faculdades/centros de educagio e
cursos de pedagogia para os institutos superiores de educagdo e cursos normais supe-
riores em instituicdes isoladas; privilegiam processos de avaliagiao de desempenho e de
competéncias vinculadas ao saber fazer e ao como fazer em vez de processos que to-
mam o campo da educagdo em sua totalidade, com seu status epistemoldgico proprio,
retirando a formacao de professores do campo da educa¢do para o campo exclusivo
da pratica (p. 161).

Dessa forma, tais mudancas paradigmaticas para a formacéo inicial de professores continuaram
a consolidar o movimento reformador proposto pelas politicas econdmicas neoliberais que ar-
golavam a educagio basica as estratégias organizacionais da iniciativa privada e as exigéncias do
mundo do trabalho.

Em 2002, com elei¢ao de Luiz Inacio Lula da Silva para a Presidéncia da Republica, de certa for-
ma, se mantém o ideario reformista do governo FHC. Ainda que algumas politicas educacionais
se dirigissem a rumos mais progressistas, como expressam Anadon e Gongalves (2018) é mantido
o movimento de descentralizagio das praticas de gestdo, empreende-se mais estimulo e autono-
mia na condugéo dos processos educacionais, discutem-se tempos, espagos, curriculos desde a
diversidade de realidades regionais. As mudangas se explicitam pouco a pouco no cendrio nacio-
nal ainda que representem, de forma acertada, os embates postos em sociedade.

Em 2009, por meio do Decreto n° 6755/2009, foi lan¢ada a Politica Nacional de Formagéo de Pro-
fissionais do Magistério da Educagdo Basica, que disciplina a atuagdo da Coordenagdo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de formacéo inicial
continuada (Brasil, 2009). Esta tem como fundamento, em principio, a formagido docente, inicial
e continuada, para todas as etapas da educagdo basica enquanto compromisso publico do Estado.
Destaca, entre outros aspectos, a formagdo continuada enquanto componente essencial da profis-
sionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes sabe-
res e a experiéncia docente (Brasil, 2009). Estas reforcam a importéncia, ja expressada nas DCNs
de 2002, do curriculo especifico na construgio da identidade das licenciaturas, o que pressupoe
uma maior autonomia dos cursos de Licenciatura.

No que diz respeito & formacéo inicial dos profissionais do magistério, a CAPES coordenou um
dos mais relevantes projetos de fomento de inicia¢do a docéncia, que concedia bolsas a estudantes
dos cursos de Licenciatura e promovia a integragdo da educagdo basica com o ensino superior, o
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), instituido através da Portaria
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Normativa n° 122 de 16 de setembro de 2009. Ainda em parceria com o MEC, a CAPES passou
a coordenar programas de extensio, aperfeicoamento, especializagiao que resultaram na imple-
mentac¢do do Plano Nacional de Formacio de Professores (PARFOR) pela Portaria Normativa
n° 09 de 30 de julho de 2009 da Rede Nacional pela Formacio dos Profissionais da Educagéo
(RENAFOR) pela Portaria n° 1.328 de 23 de setembro de 2011 e do Sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB) pelo Decreto n° 5.800 de 8 de junho de 2006.

Esses programas de fomento buscavam atentar para os idearios de qualidade estabelecidos pelas
defini¢des de qualidade determinadas pelos organismos multilaterais nas reformas dos anos de
1990. Ainda que buscassem atender também as demandas da sociedade, que ansiava por uma
Educagio Bésica de qualidade. Dessa forma, destacamos as intengdes do MEC nessas agdes de
fomento a formagéo de professores.

O PARFOR surgiu enquanto agdo que implementou turmas especiais de Licenciatura, para do-
centes da rede publica que ndo possuiam graduacio, Segunda Licenciatura, para docente da rede
publica que possuia licenciatura em édrea diferente de sua atuagdo em sala de aula e Formagao
Pedagdgica, para docentes da rede publica que ndo possuiam licenciatura. O PARFOR aparece
como uma alternativa para a equidade no acesso de professores da educagdo basica a formagéao
superior.

O programa com mais destaque frente as agdes do MEC foi o PIBID que buscou a integragdo
entre Educagdo Basica e Ensino Superior, pois propde ao futuro docente vivenciar as diferentes
facetas de uma sala de aula, sendo assim, este ao vivenciar a pratica, aprende a articula-la com a
teoria, para que no futuro no caia na armadilha de dissociar as duas, partindo do pressuposto
que a teoria e a pratica devem caminhar juntas. O PIBID se consolidou, com o passar dos anos,
um dos maiores programas de fomento a formacio de professores no Brasil.

Em 2015, através da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, foram aprovadas novas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de for-
macdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continua-
da que, entre outros pontos, apresentam avangos acerca das discussdes sobre formagdo docente.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, em uma de suas principais atribui¢des, dispde sobre o aumento
da carga horéria para os cursos de licenciatura, estes passam a ter um acréscimo de 400 horas,
passando de 2800 horas como minimo para efetivagdo de integralizacdo do curso para 3200 ho-
ras. A inclusdo de se¢des que tratem da formagdo continuada e da valorizagio profissional foi
outro destaque presente na resolu¢do, uma vez que buscou maior organicidade ao tema da for-
macio e trabalho docente.

Em 2016, o Decreto n° 6755/2009 foi revogado, quando foi instituida a Politica Nacional de For-
magio dos Profissionais da Educagdo Basica através do Decreto n° 8752/2016, este manteve as
politicas de formagdo inicial e continuada e se apresenta em concordancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao de professores da Educagdo Basica. E sinalizada a per-
manéncia dos programas de fomento a formagao de professores, ainda que anuncie a possibilida-
de de residéncia pedagogica (Anadon y Gongalves, 2018, p. 44).

A nova Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educa¢ido Basica mal teve tempo
para ser implementada ja que logo apds sua instituigdo a presidenta, na época, Dilma Rousseft
foi afastada. O golpe parlamentar sofrido pela presidenta instituiu outros rumos para as politicas
de formagao de professores no Brasil onde a mudanca no direcionamento politico demarcou as
mudangas que viriam para as politicas educacionais.
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O entéo vice-presidente Michel Temer assume a Presidéncia do Brasil em agosto de 2016, e em
seu discurso de posse ja manifesta suas inten¢des para as politicas educacionais. Pertencente
a um partido conservador e neoliberal, o MDB (Movimento Democratico Brasileiro), o ex-vi-
ce-presidente demonstra em seus discursos que a agenda do “novo” governo sera alinhada com
os ideais de seu partido. Entéo, é notdrio constatar que as transformagdes educacionais seguirdo
pelos caminhos neoliberais, sendo perceptivel a presenga de premissas reformistas no discurso
defendido por Temer.

Em outubro de 2017, o MEC langou a Politica Nacional para a Formagdo de Professores, apre-
sentada por meio de slides, cita sinteticamente acdes, metas e o planejamento do governo para
a formagédo docente. Nesses slides aparece a proposta do Programa de Residéncia Pedagégica.

O Programa de Residéncia Pedagogica surge inicialmente, conforme apresentado nos slides,
como uma forma de moderniza¢io do PIBID. Esta proposta causou movimentos de resisténcia
por parte de universidades e escolas que reivindicavam a mantenga do PIBID, bem como pela
grande mobilizagio do FORPIBID - Férum Nacional do PIBID, tais agdes acabaram por garantir
a continuidade do PIBID, ainda que este sofresse com altera¢des em seu formato, sendo também
garantida a criagdo do PRP. Na nova configuragéo, o PIBID é direcionado para os dois primeiros
anos dos cursos de licenciatura e o PRP para os dois ultimos.

Na seguinte se¢do, nos dedicaremos a analise do PRP e suas relacdes com a constitui¢do das po-
liticas para a formacao de professores no Brasil.

4. A POLITICA NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES E O PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

A Politica de Formagéo de Professores do MEC foi apresentada pela ex-secretaria-executiva Ma-
ria Helena Guimarées de Castro e pelo, na época, ministro Mendonga Filho em outubro de 2017.
O material de apresentagdo consistia em um conjunto de slides que procurou demonstrar as
inten¢ées do MEC para a formagdo docente no pais, com a premissa “A qualidade das apren-
dizagens depende da qualidade do trabalho do professor” E importante destacar que a Politica
Nacional de Formagédo de Professores néo esta respaldada por nenhum documento oficial, nem
ao menos pela legislagdo brasileira.

Os slides afirmam, através da premissa, a existéncia de pesquisas que demonstram que, entre os
fatores que podem ser controlados pelas politicas educacionais, o professor é o maior responsével
pelo desempenho dos alunos. Salientam, ainda que de forma velada, ao afirmar que a qualidade
da formagdo corresponde a qualidade da educagido que o professor é o total responsavel pelo
“mau desempenho da educagio no pais’, ignorando, assim, as desigualdades sociais, culturais e
econdmicas postas.

Ainda que ndo apresentem as pesquisas mencionadas, responsabilizam a pratica docente, em sua
totalidade, pela qualidade das aprendizagens desenvolvidas na escola. Ignorando outros fatores
que compreendem o trabalho docente, como a desvalorizagido dos profissionais de educagio, a
md remuneragdo do trabalho docente e as deficiéncias no plano de carreira e no trabalho docen-
te. E que os resultados educacionais estdo vinculados a diversos fatores que envolvem aspectos
sociais e culturais dos estudantes, bem como aspectos internos como as condi¢des de recursos e
infraestrutura as escolas, para além do trabalho dos professores, o qual ndo negamos como im-
portante para a qualidade educacional.
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Como apresentado nos slides, a Politica Nacional de Formacio de Professores de 2017 atende
aos principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN 9.394/96, no Plano
Nacional de Educa¢ao (PNE) e na Resolu¢ao do CNE/CP ne 2/2015. Os slides destacam como
elementos centrais da politica: 1) O regime de colaboragio entre Unido, redes de ensino e insti-
tui¢des formadoras; 2) A visdo sistémica (compreensido da relagdo entre Unido, redes de ensino
e institui¢des formadoras enquanto um sistema); 3) A articulacio entre a instituicdo formadora
e as escolas da educagio basica; 4) O dominio dos conhecimentos previstos na BNCC (Base Na-
cional Comum Curricular); 5) A articulagdo entre teoria e pratica; 6) A interdisciplinaridade, a
interculturalidade e a inovagio e 6) A formagdo humana integral.

A Politica de Formagdo Nacional tem como dimensdes a formagao inicial e a formacdo conti-
nuada, sendo apresentado como orientador do planejamento dessas dimensdes, um diagnostico
geral da educagdo no pais através dos resultados em avaliagdes nacionais. Este explicita que tais
resultados apontam a persisténcia de problemas na aprendizagem. Ainda destaca que tais estraté-
gias foram construidas a partir de uma analise que concluiu a baixa qualidade da formacéo inicial
dos professores no pais, pois esta possui um histérico de contetidos fragmentados, o que reflete
na desvalorizagao dos contetidos didatico-pedagégicos, em curriculos extensos com auséncia de
atividades préticas e em estagios curriculares sem planejamento e sem vinculagdo com as redes
de ensino. Entre outros pontos, enfatiza a importancia da nova politica no futuro da educa¢io
no pais, pois esta resultara em um melhor desempenho dos estudantes nas avaliagdes nacionais.

O discurso posto se assemelha as premissas das reformas educacionais dos anos 1990, visto que
o discurso que permeava tais reformas expressava uma forte necessidade de investimento na
formacao de professores que resultaria na melhoria da educagio, tal como em um melhor desem-
penho nas avaliacdes nacionais. Do mesmo modo, que se percebe a légica de financiar apenas o
que dd retorno, o que pressupde o caréter neoliberal dessa proposta.

E perceptivel que o MEC apresenta tal politica e suas agdes de forma ambigua ao nio se aparelhar
de documentos que corroborem suas perspectivas. Isso se constitui enquanto forma de incor-
porar o discurso posto a ideia de que este seria efetivo. Neste sentido, compreendemos que este
estudo nos coloca no papel de investigar tais proposi¢des e suas pretensdes de aplicagdo. Dessa
forma, é importante situar que este estudo esta focado nas proposi¢des do PRP enquanto politica
publica educacional, dado isso, passamos a sua investigagao.

A implementac¢do do programa se baseia na melhoria na formagdo de professores e no rompi-
mento da dicotomia entre teoria e pratica, julgada estar presente nos cursos de licenciatura no
pais. O ex-ministro Mendonga Filho em coletiva de apresentagdo da Politica Nacional da For-
macdo de Professores e do Programa de Residéncia Pedagogica justifica que “um bom professor
precisa ter um bom contedo e um bom aprendizado dentro da sala de aula, mas ele precisa de
uma boa pratica, que se adquire dentro da sala de aula’, discurso caracterizado por premissas
pragmaticas na concepgao do fazer docente.

Este deveria ser aderidos pelas IES em colaboragdo com as redes publicas de ensino, em um pri-
meiro momento, o PRP previa a abertura de 80 mil bolsas, mas as mobilizagdes do FORPIBID
em favor da manutengdo do PIBID, resultaram na reconfiguracdo do RP que passou a dividir as
bolsas com o PIBID. Cabe aqui ressaltar que o PIBID prevé a¢des variadas nas escolas, previa-
mente elaboradas e que se ddo através do desenvolvimento de projetos articulados ao projeto
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institucional submetido ao MEC, ja o PRP prevé a experiéncia de uma regéncia’ supervisionada
em sala de aula.

O PRP tem como premissa a valorizagdo da profissdo docente, a partir de uma formacao inicial
com qualidade. Propde um profissional da educa¢io qualificado pelo processo de praticas de
ensino-aprendizagem desenvolvidas durante a graduagao. Por isso, segundo seus elaboradores, a
residéncia aparece enquanto caminho da amplitude do conhecimento pratico do professor e visa
modernizar a Educagio Basica, tendo o professor como principal agente de transformacéo. Pro-
poe uma maior articulagéo entre teoria e pratica através da vivéncia nas escolas, trata ainda sobre
o dominio da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) articulado as praticas docentes. E se
apresenta enquanto concretizagdo de demandas antigas de dialogos entre o CONSED (Conselho
Nacional de Secretdrios de Educagido), a UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo) e o MEC (Ministério da Educacio).

O Edital CAPES n° 06/2018 realizou a chamada publica para apresenta¢do de propostas no am-
bito do Programa de Residéncia Pedagégica (CAPES, 2018), e teve como objetivo selecionar Ins-
tituicdes de Ensino Superior (IES) para a implementagio de projetos inovadores que estimulem
articulagao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de Educagdo Basica (CAPES, 2018), no que diz respeito ao Programa de Residéncia Pe-
dagdgica. Pelo edital, o PRP conta com 45 mil cotas de bolsa para estudantes de licenciaturas que
estejam cursando do 5° ao 8° semestre da graduagao.

O edital em sua segunda disposi¢do ja manifesta o fundamento dos objetivos e das funcionalida-
des do PRP:

2.1 O Programa de Residéncia Pedagégica visa:

L. Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desen-
volvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licencian-
do a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e pratica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagido do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

[...]

IV. Promover a adequagio dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educagio basica as orientagdes da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC). (CAPES, 2018).

A premissa “exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e pratica profissional docente” (CA-
PES, 2018) presume um viés pragmatico da pratica docente, onde o professor pauta sua pratica,
ndo no desenvolvimento de uma unidade-tedrico pratica, mas sim, em processos fragmentados
que se dio através da potencializagdo de competéncias e habilidades. Compreendemos que o pro-
cesso de formagdo docente se constitui a partir da apropriacio e da construgdo de uma identidade

3. O Edital do Programa de Residéncia Pedagogica explicita a proposta de regéncia enquanto a imersao do estudante de
licenciatura em processos e situagdes que promovam a experimentac¢do e a vivéncia da docéncia em sala de aula, este
processo “[...] incluird o planejamento e execu¢do de pelo menos uma intervengdo pedagdgica especifica, da gestao da
sala de aula, planejamento e execugdo de atividades, planos de aulas, sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividade
de avaliagdo da aprendizagem dos alunos;” (CAPES, 2018).
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docente, pautada no desenvolvimento de uma unidade tedrico-pratica tragada por perspectivas
de apreensido do conhecimento e dos instrumentos da atividade pedagogica. Como explicita Ra-
mos (2002):

No contexto de mudangas [....] a qualificagdo tem sido tensionada pela no¢ao de com-
peténcia, em razdo do enfraquecimento de suas dimensdes conceitual e social, em
beneficio da dimensao experimental. A primeira porque os saberes tacitos e sociais
adquirem relevéncia diante dos saberes formais, cuja posse era normalmente atestada
pelos diplomas. A segunda porque, em face da crise do emprego e da valorizagao de
potencialidades individuais, as negociagdes coletivas antes realizadas por categorias
de trabalhadores passam a se basear em normas e regras que, mesmo pactuadas cole-
tivamente, aplicam-se individualmente. A dimenséo que se sobressai nesse contexto ¢
experimental. A competéncia expressaria coerentemente essa dimenséo, pois, sendo
uma nogéo origindria da psicologia, ela chamaria a aten¢éo para os atributos subjeti-
vos mobilizados no trabalho sob a forma de capacidades cognitivas, sdcio-afetivas e
psicomotoras (p. 407).

Ao tratar sobre a necessidade de se proporcionar o desenvolvimento de novas competéncias pro-
fissionais ligadas somente a pratica, o PRP atribui ao papel do professor um carater tecnicista
que visa apenas o desenvolvimento de habilidades e desloca o lugar do conhecimento enquanto
apropriacdo da realidade. Moraes (2003) expressa tal 16gica:

[...] lanca a hipétese de que a proposta oficial de instituir um novo profissionalismo
docente articula-se a ideologia disseminada no campo educacional, o gerencialismo.
Tal conjugacéo visa a “desintelectualiza¢do” do professor, modelando um perfil de pro-
fissional competente tecnicamente e inofensivo politicamente, um expert preocupado
com sua avalia¢do e suas recompensas (p. 13).

O discurso de implementagdo do PRP esta diretamente ligado a visdo de que a formagao inicial
nao estd pautada em processos de desenvolvimento de uma unidade tedrico-pratica, o que supoe
uma visdo reducionista da formacéio de professores desenvolvida nas IES. O PRP vem ao encon-
tro das premissas que propdem para a formagdo de professores um manual de como fazer, ao
invés, de proporcionar que o processo formativo seja constituido pela valorizagdo das vivéncias
em sala de aula e sua integragdo com os conhecimentos tedricos. Isto se explicita quando o PRP
em suas abordagens e acdes obrigatdrias recorre a apropriagdo analitica da BNCC, de seus prin-
cipios e fundamentos.

O modelo de projeto institucional a ser desenvolvidos pelas IES proposto no edital do PRP poe a
exigéncia de estes submetidos enquanto propostas, estejam alinhados 8 BNCC, o que demonstra
que o MEC busca, de certa forma, determinar o curriculo das licenciaturas, retirando a auto-
nomia universitdria, isto estd explicitado no edital quando este expressa, claramente, a a¢do de
induzir as IES a adequarem suas licenciaturas 8 BNCC, além do fato, que tais premissas envolvem
enquanto consequéncia a reformulagdo curricular da educagio basica, ja que essa tera de atender
as competéncias da BNCC.

A BNCC se apresenta enquanto normatizadora das competéncias a serem alcangadas nas ava-
liagbes nacionais e ao regular a formagdo docente firmard para a educagio, novamente, uma
pedagogia de resultados que objetivara apenas o financiamento do que traz retorno. Isso reflete,
nao apenas, na constituicdo da formacao docente, mas na responsabilizacdo dos docentes e das
institui¢des formadoras pela qualidade da educagio, visto que, o ex-ministro da Educagéo afirma
que “a qualidade das aprendizagens é dependente da qualidade do trabalho do professor”. Com
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a responsabilizagdo da qualidade da Educagio Basica recaindo sobre os docentes formadores so-
freremos com processos de responsabilizagdo e culpabilizacdo que resultardo na desvalorizagao
do trabalho docente e na falta de investimento para a educacéo.

A tentativa do MEC de fazer as IES se comprometerem-se a validar o PRP enquanto estagio obri-
gatdério demonstra uma interferéncia planejada do MEC visando a construgdo dos Projetos Poli-
ticos Pedagogicos (PPP) dos cursos de Licenciatura vinculados a BNCC, o que fere a autonomia
universitaria e desvincula a formacéo docente de projetos de docéncia criticos.

A organizagdo do PRP se apresenta dentro do edital, de forma bastante fechada, isto demonstra
que o espaco de autonomia dado as IES para pensar o programa ¢é limitado, o que nos faz pensar
o0 programa enquanto uma politica de regulamentac¢do dos curriculos dos cursos de Licenciatura
nas IES, fugindo da nogdo de formagido emancipadora. O edital, também, estabelece um minimo
de alunos, o que se expressa enquanto uma problematica para certas licenciaturas, como Quimi-
ca, Fisica e Matematica que, tradicionalmente, ndo possuem um numero elevado de estudantes
concluintes. Isso atenta para o fato de que algumas licenciaturas sio marcadas pela baixa procura,
ou, possuem dificuldade de permanéncia de estudantes no curso, tal perspectiva, remete a de
financiar-se apenas aquilo que da resultado. Esses indicativos ajudam a consolidar o argumento
de que alguns cursos de instituigdes publicas ndo se sustentam, e por isso, ndo devem ser finan-
ciados.

O projeto do PRP se constitui a partir de concepgdes precisas de “educagio’, “qualidade da edu-
cagdo” e de “formagao docente” que visam a profissionaliza¢ido docente por intermédio da praxis*.
Visto que ¢é fundado em premissas pragmaticas de praxis, ja que objetivam a constituicdo simplis-
ta de um saber fazer docente:

O professor, formado sob as condigdes propostas pela epistemologia dessa pratica,
propria das politicas educacionais atuais, ao assumir o cardter de espontaneidade da
sua atividade, reduz o saber profissional a mera aquisi¢do de informagdes e dados que
néo ultrapassam o nivel do senso comum, ndo permitindo apreender as articulacdes
historicas existentes entre o trabalho educativo e a apropriagdo do conhecimento so-
cialmente elaborado (Scalcon, 2008, p. 45).

Tal politica de formagio expressa o carater reformista presente nas politicas piblicas implemen-
tadas e profere concepgdes neoliberais de educacdo que objetivam a construgio de um saber
docente técnico, desarticulado das praticas sociais e humanas e acaba por engessar a formacédo
docente:

[...] as politicas de formagao sustentadas por uma concep¢do que nega o conhecimento
objetivo como representagio possivel do real, a verdade, a razdo e os valores univer-
sais, desvalorizam o trabalho educativo, visto que o tipo de qualificagdo por elas ofere-
cido se caracteriza pelo esvaziamento de contetidos teéricos e cientificos, em favor da
imediatice circunstancial das praticas sociais e pedagogicas vividas. Por conseguinte,
uma preparagido profissional alicercada numa concepgio relativista e empiricista de
conhecimento enclausura a formacio na atividade pratica do professor por fundar-se
em agdes ensimesmadas, individualizadas e individualizantes. (Scalcon, 2008, p. 49).

4. Nesse estudo, tomamos como conceito de praxis o que aponta Frigotto (1994, p. 81) “A praxis expressa, justamente, a
unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas no processo de conhecimento: teoria e agdo. A reflexdo tedrica sobre a
realidade nao é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungao da agao”
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Os possiveis efeitos do PRP se anunciardo aos poucos, em processos de sucateamento das insti-
tui¢des publicas de formagao inicial através do corte de investimentos, de culpabiliza¢io e res-
ponsabilizacdo da formagio inicial pela ma qualidade da Educagdo Basica no pais, de desvalori-
zagdo docente e, principalmente, em processos de concessao das institui¢des publicas a iniciativa
privada. O efeito que o governo federal pretendia com o PRP, de qualificagdo educacional, pro-
vavelmente se apresentara gradualmente, uma vez que foram poucas as IES que aderiram ao
programa e sua breve descontinuidade em 2019 impossibilitou uma maior incidéncia no sistema
educativo, ainda que em janeiro de 2020 o PRP tenha sido retomado com o langamento de um
novo edital.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso das politicas educacionais no Brasil é marcado pela descentralizagdo do Estado no
que cerne a educagdo, ainda que em momentos histéricos, esta ganhe centralidade na imple-
mentac¢do das politicas publicas. As decisdes educacionais concentradas nas méaos da iniciativa
privada, de 6rgdos internacionais, de governistas direcionados por uma légica capitalista acabam
propondo ao Estado a responsabilidade de uma educagio publica, gratuita e de qualidade, o que
reflete diretamente na constitui¢do da formagdo docente.

As politicas educacionais se constituem em meio as disputas em sociedade e acabam por refletir
os interesses hegemonicos do capital. Ao analisar e interpretar uma politica educacional é de
extrema necessidade uma consciéncia critica e aproximada da realidade vivida em sociedade,
sem ignorar todos os contextos que a constituem, pois, ndo podemos cair em premissas salva-
cionistas de educa¢io. Compreender os processos educativos em sua esséncia, é transcender as
perspectivas de formagdo docente pragmaticas. Pois esta, ao ser baseada em praticas pragméticas
que visam apenas o alcance de competéncias e bons resultados em avaliagdes nacionais, perde seu
significado e incute nas subjetividades docentes que a estas competem apenas técnicas. O PRP
vem ao encontro dessa premissa e demonstra em sua esséncia a visio pragmatica da formagio
de professores.

As resisténcias se encontram nas universidades que ao disputarem as subjetividades docentes
com as premissas tecnicistas possibilitam o desenvolvimento de produgdo de conhecimento e
critica. Ainda se apresentam nos movimentos de resisténcias as entidades, associagdes e sindica-
tos que tém como papel fomentar a participagdo das universidades e escolas nesses movimentos,
propondo pensarmos o programa através de uma articulacdo organica entre as redes de ensino.
Dessa forma, destacamos a carta de posicionamento escrita pelas entidades educacionais como
a Associagdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagido (ANPEd), a Associagao Na-
cional pela Formagido dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagido (CNTE), o Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de
Educagdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR), a Associagao
Nacional de Politica e Administragdo da Educa¢do (ANPAE), a Associa¢io Brasileira de Curri-
culo (ABdC), o Centro de Estudos Educagdo e Sociedade (CEDES), a Associagdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educagdo (FINEDUCA), a Campanha Nacional pelo Direito a
Educagéo, a Agdo Educativa, o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM), a
Rede Escola Publica e Universidade (REPU) e a Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educa¢io
em Ciéncias (ABRAPEC) sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, esta explicita, de forma
objetiva os intentos do MEC ao anunciar tal politica:

O discurso de MEC/Capes que celebra a sinergia entre escola e universidade encobre
o fato de que o Programa de Residéncia Pedagdgica é uma tentativa de desconstrugdo
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de projetos de formacao inicial comprometidos com a docéncia como atividade inte-
lectual e criadora. Isso tem efeitos profundamente desprofissionalizantes nos cursos
de Licenciatura, seja por induzir que estudantes em processo de formagio sejam res-
ponsaveis por aulas nas escolas, seja porque a vinculagido do Programa com a BNCC
visa formar professores para uma docéncia reprodutivista, desprovida de autonomia
intelectual e incapaz de reconhecer as diferentes realidades em que os processos edu-
cativos tomam forma e lugar (Carta de posicionamento das entidades, 2018).

O PRP ao ignorar a concepcdo de formagao docente em sua totalidade, exprime sua objetivacdo
enquanto politica de regulamentacio. A Residéncia Pedagogica enquanto politica teria premissas
positivas se compreendesse a formagdo docente sua totalidade, e estivesse pautada no desenvol-
vimento de uma solida formacio docente e na valorizagao da carreira docente. Ao por em xeque
a formagao docente desenvolvidas nas IES e a autonomia universitaria responsabiliza os docentes
formadores e os projetos institucionais das IES pelos rumos da educagéo basica no pais.

Tais perspectivas se alinham a politicas neoliberais, que vem ganhando espaco em nivel mundial
e procuram justificagdo para se estabelecerem enquanto futuro da educagdo. O PRP demonstra
em suas concepgoes, seu carater neoliberal, pois parte de uma ideia de educacéo ligada a capaci-
tagdo e ao atendimento de demandas, buscando enquanto produto final a eficiéncia e a aplicabi-
lidade de habilidades.

A problematizagdo acerca da proposta de Residéncia Pedagdgica nos remete a constitui¢ao das
politicas educacionais no Brasil, pois, demonstra premissas jd adotadas na implementagdo de
agendas governistas argoladas com concep¢des empresariais de educagio. Os interesses do ca-
pital parecem guiar a formagdo de professores & um viés de profissionalizacao que visa a consti-
tuicdo do professor enquanto um técnico do saber.
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